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RESUMEN

La presente investigacion titulada, “METODOLOGIA ACTIVA EN LA
ENSENANZA DE MATEMATICA BASICA EN ESTUDIOS DE FORMACION
GENERAL DE LA UNIVERSIDAD ANDINA, SEDE CENTRAL CUSCO 2022-11” tuvo
como objetivo establecer el modo en que la metodologia activa mejorara la ensefianza de
Matematica Basica que realiza el docente en Estudios de Formacion General de la
Universidad Andina, Sede Central Cusco 2022-11. Metodologia con enfoque cuantitativo y
alcance descriptivo-propositivo, utilizando un disefio no experimental transversal. La
muestra considerd a 220 estudiantes matriculados en el semestre académico 2022-11 y 24
docentes de matematicas, usando la técnica de observacion y encuesta, aplicando un
cuestionario y una evaluacion documental. En el diagndstico de las falencias en la ensefianza
de Matemaética Bésica realizado a los estudiantes por los docentes se muestran limitaciones
en la aplicacion de metodologias activas, destacando un rendimiento académico deficiente,
la inconsistente adopcion de estrategias pedagogicas, la insuficiente actualizacion curricular,
la escasa aplicacion de herramientas tecnoldgicas y la evaluacion con una retroalimentacion
inoportuna. Ambos grupos enfatizan la relevancia del aprendizaje cooperativo, herramientas
tecnoldgicas y la participacion en la evaluacion del aprendizaje. Asi la metodologia activa
mejora la planificacion curricular al promover el pensamiento critico, autonomia intelectual
y habilidades matematicas reflejadas en la Concepcion de Proceso de Ensefianza
Aprendizaje y la sumilla de la asignatura. Las estrategias metodoldgicas son mejoradas a
través del Aprendizaje Basado en Problemas, cooperativo, proyectos, ensefianza basada en
pensamiento, aula invertida y retroalimentacion formativa. Por Gltimo, la evaluacion en la
metodologia activa requiere la adaptacion de diversos instrumentos como rubricas y criterios
de evaluacién para valorar el desempefio de los estudiantes en actividades practicas y

colaborativas, asi como proporcionar retroalimentacion formativa constructiva.

Palabras clave: Ensefianza, Aprendizaje, Evaluacion, Metodologia Activa, Matematica
Basica
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ABSTRAC

The present study, entitled "ACTIVE METHODOLOGY IN THE TEACHING OF
BASIC MATHEMATICS IN GENERAL EDUCATION STUDIES AT THE ANDEAN
UNIVERSITY, CENTRAL CUSCO CAMPUS 2022-11," aimed to establish how active
methodology will improve the teaching of Basic Mathematics carried out by faculty in the
General Education Studies at the Andean University, Central Cusco Campus 2022-11. The
methodology had a quantitative focus and descriptive-propositive scope, utilizing a cross-
sectional non-experimental design. The sample included 220 students enrolled in the
academic semester 2022-11 and 24 mathematics teachers, using observation techniques and
surveys, applying a questionnaire and a documentary evaluation. The diagnosis of
shortcomings in the teaching of Basic Mathematics by the teachers shows limitations in the
application of active methodologies, highlighting poor academic performance, inconsistent
adoption of pedagogical strategies, insufficient curricular updating, scant application of
technological tools, and evaluations with untimely feedback. Both groups emphasize the
importance of cooperative learning, technological tools, and participation in learning
assessment. Thus, active methodology improves curricular planning by promoting critical
thinking, intellectual autonomy, and mathematical skills, reflected in the Teaching-Learning
Process Conception and the course syllabus. Methodological strategies are enhanced through
Problem-Based Learning, cooperative learning, projects, thought-based teaching, flipped
classroom, and formative feedback. Finally, assessment in active methodology requires the
adaptation of various instruments such as rubrics and evaluation criteria to assess student
performance in practical and collaborative activities, as well as providing constructive

formative feedback.

Keywords: Teaching, Learning, Evaluation, Active Methodology, Basic Math
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CAPITULO |
INTRODUCCION

1.1 Planteamiento del problema

Durante el proceso de ensefianza aprendizaje en la formacién universitaria en los
primeros semestres académicos los estudiantes encuentran el curso de Matematica Bésica,
disefiado para fortalecer habilidades y competencias en la formulacion de algoritmos,
interpretacion de resultados y creacion de modelos matematicos pertinentes a su perfil. Sin
embargo, surgen dificultades al abordar ejercicios propuestos por el docente, ya que muchos
estudiantes enfrentan dificultades en la identificacion y aplicacion de conceptos
matematicos. Esta complejidad se intensifica por la carencia de metodologias de ensefianza
y evaluacion de aprendizajes actuales, que consideren una participacion activa del

estudiante, comprension de modelos y métodos matematicos convencionales.

Uno de los problemas mas frecuentes que tienen los estudiantes a nivel nacional es
la ensefianza y aprendizaje de las matematicas, tal como manifiesta Choqueluque (2020)
donde encontr6 que el 63% de estudiantes universitarios encuestados considera que la
ensefianza de Matematica | se encuentra en los niveles entre regular y bajo. De mismo modo
Vazques (2020) revela que el nivel de rendimiento académico en Matematicas de los
estudiantes en una institucion superior es deficiente en un 67%. En la region Cusco Duefias
(2022) indica que los docentes evaluados en su estudio el 53,33% tienen un nivel medio y
bajo de competencias pedagdgicas para la ensefianza de matematicas, asimismo revela que
el manejo de tecnologia de docentes para el proceso de ensefianza es de 91,77% que se

encuentra entre medio y bajo.

En el contexto del aprendizaje autbnomo, se observa una indiferencia preocupante
entre los estudiantes. El insuficiente interés en aprender de manera independiente o en
adoptar un rol activo y responsable en su formacion es notorio. La exigua iniciativa se
manifiesta en la resistencia a investigar y explorar temas relacionados por cuenta propia, asi
como en la reticencia a aprovechar los vastos recursos y contenidos disponibles en linea
relacionados con la matematica y sus diversas aplicaciones. El papel de la tecnologia y las

redes sociales en la vida de los estudiantes contemporaneos merece especial atencion, si bien
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estas herramientas tienen el potencial de ser aliadas valiosas en el proceso de aprendizaje,

para muchos estudiantes, las redes sociales representan una distraccion constante.

La participacion activa del estudiante es esencial para fomentar una interaccion
constructiva, desarrollar habilidades cruciales como la investigacion, la experimentacion y
la creatividad. La apertura hacia estrategias innovadoras, la formalizacion de ideas y la
habilidad para generar nuevos conocimientos constituyen pilares fundamentales de un

aprendizaje verdaderamente efectivo.

En la actualidad el uso de software de programacion enfocados en la ensefianza de
las matematicas como: Maple, Mathematica, Matlab, Math, GeoGebra, Python, disefiadores
graficos, simuladores, estan basados estructuralmente en la I6gica formal. Estos son usados
como herramientas que resultan insuficientes y que requieren mayores recursos
metodoldgicos. Por otro lado, las grandes empresas vienen desarrollando nuevas tecnologias
y herramientas innovadoras implementadas en muchos casos: en la logica de predicados,
Sistemas Expertos, Inteligencia Artificial, Légica Fuzzy (Logica Difusa o Logica Borrosa),
Big Data o Ciencia de Datos, Machine Learning entre otros para comprender con mayor
facilidad el lenguaje natural expresado por el ser humano. Por lo tanto, la innovacién
educativa tiene la necesidad de disponer de mayores competencias educativas y herramientas
para desarrollar algoritmos y construir nuevos conocimientos, asi lograr una calidad

académica que exige la Ley Universitaria 30220 en Perd.

La ensefianza de matematicas esta evolucionando rapidamente debido al auge de
software, aplicaciones y otras herramientas tecnoldgicas, aunque algunas no son
oficialmente reconocidas y pueden llevar a errores en los estudiantes. Ante la demanda de
un mercado laboral dindmico y los estandares de la Ley Universitaria, es crucial que las
instituciones académicas enfaticen la calidad y adopten metodologias innovadoras, con el
objetivo de preparar profesionales aptos para enfrentar los retos del mundo contemporaneo.

En consecuencia, la realizacion del presente trabajo de investigacion en la
Universidad Andina del Cusco surgi6 con la vision de innovar las estrategias de ensefianza
en las matematicas basicas, para promover la comprensidn, ejecucion, interaccion,
verificacion, colaboracion y cooperacion asumiendo una actitud de investigador con
iniciativa propia. Asi se desarrollo el estudio con la finalidad de establecer el modo en que
la metodologia activa mejorara la ensefianza de Matematica Basica que realiza el docente en

2
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Estudios de Formacion General de la Universidad Andina, Sede Central Cusco 2022-11,

ajustandose a las exigencias de la sociedad del conocimiento.

1.2 Formulacién de Problemas

1.2.1 Problema General

¢De qué modo la metodologia activa mejorara la ensefianza de Matematica Bésica
que realiza el docente en Estudios de Formacion General de la Universidad Andina, Sede
Central Cusco 2022-11?

1.2.2 Problemas Especificos

1°. ¢Cuales son las falencias de las metodologias activas empleadas actualmente en
la ensefianza de Matematica Béasica en Estudios de Formacion General de la
Universidad Andina Sede Central Cusco, 2022-11?

2°. ¢ Como la metodologia activa mejoraré la planificacion curricular de la ensefianza
de Matematica Basica en Estudios de Formacion General de la Universidad
Andina, Sede Central Cusco 2022-11?

3°. ¢De qué manera la metodologia activa mejorara las estrategias metodoldgicas que
realiza el docente en la ensefianza de Matematica Bésica en Estudios de
Formacion General de la Universidad Andina, Sede Central Cusco 2022-11?

4°. ;De gué manera la metodologia activa mejorara las evaluaciones de aprendizaje
que realiza el docente en la ensefianza de Matematica Basica en Estudios de

Formacion General de la Universidad Andina, Sede Central Cusco 2022-11?

1.3 Justificacion

1.3.1 Conveniencia

El presente trabajo de investigacion estuvo basado fundamentalmente en conocer la
problemdtica de la ensefianza de Matematica Basica en Estudios de Formacion General, asi,
se propone a la metodologia activa como una solucién a esta problematica. Es necesario que
la ensefianza aprendizaje sea 6ptima en la formacion basica dentro de la Universidad Andina

del Cusco (UAC) para obtener una formacién profesional de calidad; asimismo fue

DERECHOS DE AUTOR RESERVADOS




Universidad 0 . . .
Andina Repositorio Digital

del Cusco

conveniente investigar de como utilizar la metodologia activa dentro del contexto
universitario regional, puesto que son escasos los trabajos de investigacion referentes al tema
en el nivel universitario; plantear una propuesta de los beneficios de como la metodologia
activa se incorpora a la planificacién curricular, estrategias metodoldgicas y la evaluacion
del aprendizaje es favorable y contribuye al desarrollo académico innovador de los docentes

de Formacioén General.

1.3.2 Relevancia social

En la era de la informacion y el conocimiento, herramientas tecnoldgicas avanzadas,
como plataformas virtuales y software para la ensefianza de las matematicas, proveen
numerosos instrumentos educativos. No obstante, es esencial una metodologia paralela y
adecuada para los entornos educativos superiores, que consolide competencias de calidad
educativa. De este modo, la investigacion resulta esencial para docentes, estudiantes y

grupos de interés que buscan un perfil alineado con las demandas sociales contemporaneas.

1.3.3 Implicaciones practicas

Con el presente estudio se establecio el modo en que la metodologia activa mejorara
la ensefianza de la Matematica Basica en Estudios de Formacion General, en este sentido se
abordd alternativas en el proyecto curricular y el silabo, para desarrollar las competencias
en Matematica Basica que permitan lograr un perfil de egreso del estudiante competente,
donde se involucre las metodologias como: estudios de resolucion de casos, ABP
(Aprendizaje Basado en Problemas), Aprendizaje Basado en Proyectos (ABPs), estudio
casos, investigacion formativa; como también en la resolucion de problemas de
modelamiento matematico aplicados a la sociedad civil y problemas de medio ambiente en

las distintas areas del conocimiento.

1.3.4 Valor teorico

La investigacion es de importancia puesto que se abord6 temas de la innovacion
educativa sustentada por un modelo pedagdgico constructivista de Lev Vygotsky
denominado metodologia activa cuyo proceso esta centrado en el estudiante y las reflexiones
sobre su proceso de aprendizaje de la Matematica Basica. Los resultados obtenidos

pretenden ser considerados como una tematica de motivacion y reflexion del docente de

4
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Estudios de Formacion General y su praxis en el proceso de ensefianza. El estudio se presenta

como fuente de informacion o antecedente para futuras investigaciones referentes al tema.

1.3.5 Utilidad metodoldgica

La metodologia realizada en la presente investigacion ofrecié una estructura
sistematica y detallada de las variables y dimensiones para el diagnostico y la integracion de
metodologias activas en el ambito de la matematica basica, los instrumentos elaborados en
el estudio son relevantes para docentes y disefiadores curriculares de esta institucion y de
similares caracteristicas en la region. Asi se logr6 una propuesta, adaptativa y
contextualizada para la integracion de metodologias activas en la ensefianza de matematica

béasica en la Universidad Andina del Cusco.

1.4 Objetivo de la Investigacion

1.4.1 Objetivo General

Establecer el modo en que la metodologia activa mejorard la ensefianza de
Matematica Basica que realiza el docente en Estudios de Formacién General de la
Universidad Andina, Sede Central Cusco 2022-11.

1.4.2 Objetivos Especificos

1°. Identificar las falencias de metodologias activas empleadas actualmente en la
ensefianza de Matematica Basica en Estudios de Formacion General de la
Universidad Andina Sede Central Cusco, 2022-11 desde la perspectiva de
estudiantes y docentes.

2°. Describir de qué manera la metodologia activa mejoraré la planificacion curricular
de la ensefianza de Matemaética Bésica en Estudios de Formacion General de la
Universidad Andina, Sede Central Cusco 2022-11.

3% Determinar de qué manera la metodologia activa mejorara las estrategias
metodoldgicas que realiza el docente en la ensefianza de Matematica Basica en
Estudios de Formacion General de la Universidad Andina, Sede Central Cusco
2022-11.
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4°. Determinar de qué manera la metodologia activa mejorara las evaluaciones de
aprendizaje que realiza el docente en la ensefianza de Matematica Béasica en
Estudios de Formacién General de la Universidad Andina, Sede Central Cusco
2022-11.

1.5 Delimitacion del estudio

1.5.1 Delimitacion espacial

El estudio fue realizado en la Escuela de Estudios de Formacion General de la
Universidad Andina del Cusco ubicado en la Urbanizacién Ingenieria A-5 Larapa Grande

distrito de San Jerénimo, provincia Cusco y departamento del Cusco.

1.5.2 Delimitacion Temporal

El estudio se realiz6 en el semestre académico denominado 2022-11 desarrollado

entre los meses de agosto a diciembre del 2022.
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes de Estudios

Las innovaciones en herramientas tecnoldgicas para la ensefianza y el aprendizaje
han introducido significativos cambios, lo que implica una necesaria renovacién de las
estrategias y metodologias en la ensefianza de las matematicas, acorde con las demandas del
mercado laboral global y la Sociedad del Conocimiento. A pesar de los diversos estudios
que abordan esta tematica a escala nacional e internacional, se ha detectado una escasez de
investigaciones a nivel regional en el contexto universitario relacionadas con la Metodologia
Activa en matematicas. Ante esta realidad, es pertinente sefialar que se consideraron los

siguientes antecedentes:

2.1.1 Antecedentes Internacionales

La investigacion desarrollada por Gamarra y Pujay (2021) titulado “Resolucién de
problemas, habilidades y rendimiento académico en la ensefianza de matematica” donde el
objetivo fue determinar si el método de resolucion de problemas influye en el desarrollo de
habilidades cognitivas y el mejoramiento académico de un grupo de estudiantes de
educacion superior. El estudio fue de enfoque cuantitativo de disefio experimental tipo cuasi
experimental aplicado en dos grupos a 115 estudiantes de la universidad en la asignatura de

Logico Matematica Il.

En los resultados se observaron que los estudiantes presentaron dificultades a la hora
de resolver problemas matematicos obteniendo bajas calificaciones, también se
observo que la capacidad para resolver varios problemas por parte del estudiantado

es inadecuada 0 no estan completamente desarrolladas.

Concluyendo que; fue notable el mejoramiento en el rendimiento académico
del estudiantado en matematica. EI mejoramiento en el rendimiento académico del
grupo experimental evidencia el desarrollo de habilidades cognitivas en el

estudiantado fortaleciendo el proceso de ensefianza y aprendizaje.
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El articulo realizado por Pillaga et al. (2020) titulado “Aprendizaje Basado en
Problemas una estrategia de ensefianza en la asignatura de Ciencias Naturales” cuyo objetivo
fue describir la participacion de los estudiantes a través de la aplicacion del ABP como
estrategia didactica para la adquisicion de conocimientos significativos en la asignatura de
Ciencias Naturales. La investigacion tuvo un enfoque cuantitativo, mediante el método
hipotético deductivo, de tipo descriptivo, correlacional, transversal no experimental. a través
del célculo de Chi-cuadrado. La técnica utilizada fue la encuesta y el instrumento empleado
fue el formato de encuestas, la muestra estuvo conformada por 40 estudiantes del colegio de

bachillerato particular Dr. “Justiniano Crespo Verdugo”.

Los resultados muestran problemas en Ciencias Naturales y la importancia del ABP
como estrategia de ensefianza aprendizaje, por el nivel medio que hay en cuanto al
estudiante cuando recepta e intercambia con sus comparieros ideas; entre el nivel alto
y medio; cuando comparte informacion aprende de los demés buscando un
aprendizaje autbnomo juntamente con la disposicion de herramientas para cumplir

las actividades.

Donde se concluye que dentro de un rango determinado se encuentra el
resultado denominado zona de aceptacion; por lo que, la hipotesis que queriamos
demostrar es aceptada, es decir que los problemas de Ciencias Naturales de los
estudiantes estan relacionados con la falta de estrategias como el uso del ABP.

La investigacion desarrollada por Vera et al. (2022) titulado “Metodologia de
Aprendizaje Basado en Problemas aplicada en la ensefianza de las matematicas” cuyo
objetivo fue implementar la metodologia el Aprendizaje Basado en Problemas en las clases
del area de matematicas como parte de las metodologias que los docentes tienen a su alcance
e involucra a los estudiantes en investigaciones de ciencia e ingenieria vinculadas a la
agropecuaria. El estudio de investigacion fue de enfoque cuantitativo, correlacional,
preexperimental, transversal, para la muestra se seleccion6 temas del segundo semestre en
la asignatura Calculo Diferencial y los cursos de Algebra, Geometria asimismo temas de

limites de funciones y derivadas de funciones.

Obteniendo los resultados que muestran, que las estrategias del docente de
matematicas de los 78 estudiantes encuestados, 72, o el 92,3%, estan de acuerdo en
que el docente utiliza estrategias en el desarrollo de las actividades, 3 estudiantes, o

8
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el 3,8%, expresan lo mismo para ellos y 3 estudiantes correspondientes al 3,8% no
dan argumentos. Los problemas trabajados estuvieron relacionados con la aplicacion
de los contenidos a la aplicacion de las ciencias agrondmicas y su medio, el 89,3%
estd de acuerdo en que se trabaja este tipo de problema porque sirve de base para el
estudio de las materias de la especialidad y del contexto en el que se desenvuelve el
estudiante, 2 estudiantes declaran que es mejor y mas sencilla mientras que 4

estudiantes no dan argumentos.

La publicacion realizada por Cadena (2020) titulado “Aprendizaje Basado en
Problemas aplicado en Matematica” cuya finalidad fue sensibilizar a los docentes sobre la
importancia del Aprendizaje Basado en Problemas en lo referente a la metodologia aplicada
en la asignatura de Matematica, puesto que permite el desarrollo de competencias ldgico-
matematico y de pensamiento abstracto, considerando que el conocimiento previo del
estudiante se basa en el contexto y los tipos de experiencias que tenga; logrando que los
estudiantes comprendan contenidos tedricos y practicos de forma relacional. El estudio fue
cuantitativo, descriptivo no experimental, transversal aplicando el método bibliografico de
las revistas Redalyc, Scielo, Latindex entre otras, asimismo los repositorios de universidades
nacionales e internacionales donde la muestra fueron investigaciones cuantitativas de la

aplicacion de la metodologia activa.

Obteniendo las siguientes conclusiones 1) Las matematicas, debido a su caracter
abstracto, necesitan de ambientes propios, que estimulen en el estudiante el
desarrollo del pensamiento matematico y faciliten el proceso de ensefianza y
aprendizaje, ademas requieren de estrategias didactico-pedagogicas que despierten la
curiosidad, el interés y el gusto por la materia. 2) La aplicacion del ABP en el
aprendizaje de la matematica es de gran utilidad, puesto que permite a los estudiantes
realizar diversas propuestas para solucionar un problema, mediante la motivacion,
aprendizaje significativo, desarrollo de habilidades pensamiento critico y creativo,

permitiendo mejorar la comprension.

La investigacion realizada por Marquez (2020) titulado “Tecnologias emergentes
aplicadas en la ensefianza de las matematicas” cuyo objetivo fue exponer la experiencia del
uso de la clase invertida combinada con el aprendizaje movil y el aprendizaje hibrido, que
convergen al modelo denominado aprendizaje mavil hibrido invertido, planteado como una

herramienta pedagogica y metodoldgica de apoyo a la asignatura de las matematicas en

9
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particular Célculo 1. El estudio de enfoque cuantitativo, disefio no experimental, transversal,
alcance descriptivo, en tres grupos de estudiantes de primer semestre de ingenieria de

sistemas tres de control y tres experimentales.

Los resultados mostraron que el docente debe adaptar estrategias educativas que se
ajusten a las necesidades de los estudiantes conforme los recursos digitales para tal
fin, por lo que sugiere: 1) Aplicaciones de mdviles tipo App o WeApp de distribucién
gratuita o libre como GeoGebra, Wiris, Symbolab, WhastApp, entre otros. 2)
Plataforma virtual institucional o libre que permita el uso de diversos recursos TIC
(blog, wikis, MOOC, Potcast, linck con direccion a otros recursos en linea, etc. 3)
Preparacion previa de las matematicas a trabajar y recursos digitales a emplear dentro

y fuera de clases.

Concluyendo que, aungue exista una dificultad tactica al incorporar tecnologias
al ejercicio docente no es excusa de intentarlo, el estereotipo de maestro rigido e
implacable cuyo conocimiento gira en torno de si mismo debe ser evaluado, su papel
de formador implica que la educacion que imparte no puede mantenerse al margen
del desarrollo tecnolégico. El uso del aprendizaje movil hibrido invertido demostré
ser efectivo con un porcentaje significativo de estudiantes aprobados frente al modelo
tradicional de ensefianza, asi mismo se evidencid que este modelo es una opcion para
la ensefianza de las matematicas, sin embargo, existe riesgo de distraccion por parte
del estudiante y la falta de compromiso frente a los recursos dispuestos del docente

por lo que la motivacién y seguimiento por parte de este es fundamental.

El articulo realizado por Cdrdova et al. (2018) titulado “Aplicacion didactica del
ABP en computacion basica, fisica y algebra en la ensefianza de la Ingenieria en la
Universidad Veracruzana Campus Coatzacoalcos” cuyo objetivo fue la aplicacion didactica
del ABP en las experiencias educativas de computacion basica y algebra en la ensefianza de
la ingenieria en la Universidad Veracruzana campus Coatzacoalcos. Estudio de enfoque

cuantitativo, aplicativo, disefio no experimental, transversal.

Los resultados confirman que los aprendizajes mejoraron el nivel de desempefio de
los estudiantes en las diferentes fases de la actividad ABP en cuanto permite las
relaciones interpersonales con los miembros del grupo, dando como resultado un

enriquecimiento como seres humanos sociables con el resto de los miembros

10

DERECHOS DE AUTOR RESERVADOS




Universidad 0 . . .
Andina Repositorio Digital

del Cusco

universitarios y la sociedad; el ABP favorece y estimula el aprendizaje y contribuye

el desarrollo integral de los estudiantes con valores, habilidades y competencias.

2.1.2 Antecedentes Nacionales

En la investigacion realizado por Barreto (2018), en el trabajo titulado “El
Aprendizaje Basado en Problemas de las matematicas en la mejora del rendimiento
académico en estudiantes del ler ciclo en la Universidad Tecnologica del Perd, 2017-117,
cuya finalidad fue determinar el nivel de significancia de la ensefianza de matemética ABP
en cuanto a la mejora del rendimiento académico en los estudiantes de I ciclo en la Facultad
de Ingenieria Electrénica de la Universidad Tecnoldgica del Peru. El estudio fue de enfoque
cuantitativo, disefio experimental de tipo cuasi experimental, método hipotético deductivo,

en una muestra de 74 estudiantes.

Los resultados mostraron que, del aprendizaje basado en problemas en estudiantes
del primer ciclo de la UTP, 2017 — Grupo Experimental. Aprendizaje Basado en
Problemas GE Pretest el 16,2% de la poblacion del total alcanzo el nivel bajo, el
78,4% del total lograron alcanzar el nivel moderado y en el Aprendizaje Basado en
Problemas GC Postest el 5,4% es bajo, el 75,7% es moderado, el 18,9% es destacado.
Se concluye que existen diferencias significativas en el nivel de rendimiento
academico del grupo de estudiantes del | ciclo de la Facultad de Ingenieria
Electrénica de la Universidad Tecnoldgica del Pert que trabajo con la estrategia de

ABP con respecto al grupo al cual no se le aplico dicha estrategia.

La tesis presentada por Mamani Torres (2017), titulado: “Programa de intervencién
basado metodologias activas para promover el desarrollo y uso de estrategias de aprendizaje
auténomo en los estudiantes de la Carrera Profesional de Educacion de la Universidad
Catolica Los Angeles de Chimbote filial Juliaca - 2015 donde el objetivo fue demostrar que
la aplicacion de un programa de intervencién basado en metodologias activas permite
mejorar las estrategias de aprendizaje autbnomo en los estudiantes de la carrera profesional
de Educacion de la Universidad Catdlica, Los Angeles de Chimbote, 2015. La investigacion
fue cuantitativa de disefio cuasi experimental, conformado por 60 estudiantes.

Las conclusiones a las que se llegaron fueron: que quedd demostrado que la

aplicacion de un programa de intervencion basado en metodologias activas promueve
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el desarrollo y uso de las estrategias de aprendizaje autonomo en los estudiantes de
la Carrera Profesional de Educacion con mencidn en docencia, esto significa que los
estudiantes tendran mayor facilidad para adquirir el conjunto de conocimientos
necesarios para el correcto desempefio de una determinada labor profesional o

técnica.

En la investigacion de Parker Mueras (2016) intitulado: “Programa de intervencion
basado en metodologias activas para promover el desarrollo y uso de estrategias de
aprendizaje auténomo en los estudiantes de administracion de la Universidad Catdlica los
Angeles de Chimbote, Pucallpa — 2016 ” cuyo objetivo fue demostrar que la aplicacion de
un programa de intervencién basado en metodologias activas promueve el desarrollo y uso
de estrategias de aprendizaje autbnomo en los estudiantes de administracion de la
Universidad Catolica los Angeles de Chimbote, Pucallpa — 2015, el estudio fue cuantitativo,
disefio cuasi experimental, la muestra estuvo conformado por 40 estudiantes a los que se

aplic6 una encuesta.

Los resultados encontrados en el diagnéstico indicaron que el 65% obtuvo un nivel
bajo en las estrategias de ampliacion, el 70% obtuvo un nivel bajo en las estrategias
de colaboracion, el 55% obtuvo un nivel bajo en las estrategias de conceptualizacion,
el 65% obtuvo un nivel bajo en la planificacion, el 55% un nivel bajo en las
estrategias de preparacion de exdmenes y 80% un nivel bajo en las estrategias de
participacion. Llegando asi a las conclusiones de que las estrategias de ampliacion
promovid la basqueda de informacion por internet realizadas previas a la clase; la
estrategia de colaboracion integro a los estudiantes en trabajos de equipos donde cada
uno aporta ideas, habilidades y destrezas; en la estrategia de conceptualizacion
realizo6 la recopilacion de informacion a través de esquemas, resimenes y cuadros
sindpticos; en la estrategia de planificacion se promovié un plan de trabajo reflejado
en el tiempo de trabajo dedicado a la asignatura; en la estrategia de preparacion de
examenes se promoviod la lectura del material de la asignatura, propiciando el docente
dias antes retroalimentacion para aclarar dudas finales; en la dimension estrategia de
participacion se promovio la participaciéon activa sin temor a las burlas de sus

compafieros.
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2.1.3 Antecedentes Locales

El estudio de investigacion realizado por Ortiz J. y Cutimbo G. (2022) titulado:
“Aprendizaje Basado en Problemas: una metodologia aplicada a la asignatura Universitaria
Matematica Basica”, cuyo objetivo fue demostrar que el empleo del “ABP” fomenta el
desarrollo y el uso de estrategia “aprendizaje autobnomo” en los estudiantes de la asignatura
universitaria Matematica Basica. La investigacion fue de tipo cuantitativo, el disefio de
investigacion fue tipo cuasiexperimental con un muestreo probabilistico en una muestra

poblacional de 42 estudiantes universitarios, el instrumento utilizado fue el cuestionario.

Los resultados obtenidos en la aplicacion de la metodologia activa ABP, el 57% de
los estudiantes de Matematica Basica lograron un rango bajo en la dimensién
colaboracion y el 43% obtuvieron un rango medio; en la dimension
conceptualizacion el 67% de los estudiantes obtuvo un rango bajo y un rango medio
el 33%; en la dimension preparacion de examenes el 57% obtuvo un rango bajo y un
rango medio del 43%, en la dimension participacion el 67% obtuvo un rango bajo y
un rango medio el 33%; en la dimensidn aprendizaje autonomo el 48% obtuvo un

rango medio y el 52% un rango bajo.

2.2 Bases Teobricas

Con el objetivo de alcanzar el objetivo de la investigacion se hizo una revision
sistematizada de la literatura cientifica clésica y contemporénea destacando la corriente de
la teoria de Piaget, Lay, Claparéde, Kerschebsteiner, Dewey y otros, que dan sustento al

problema planteado.

2.2.1 Metodologia de la educacién constructivista

Desde el enfoque de la educacion constructivista se establece un proceso dindmico
de interaccion entre el docente y los estudiantes. Esto conlleva a una colaboracion activa y
participativa entre el conocimiento impartido por el profesor y el adquirido por los
estudiantes. Este proceso dinamico tiene como objetivo generar un proceso de sintesis
mejorada; Por tanto, el contenido fundamental en el enfoque constructivista tiene sus raices
en las ideas de Vico y Kant. Estas concepciones, tiene su origen en el siglo XVIII e incluso

se remontan a épocas anteriores, incluyendo la era griega (Ortiz Granja, 2015).
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La metodologia activa generalmente se apoya en el modelo pedagdgico
constructivista de Lev Vygotsky, donde el proceso se enfoca en el estudiante y
posteriormente en la reflexion del proceso de adquisicion del aprendizaje en funcion a la
instruccion orientado a la solucion de problemas, formacion a través de la realizacion de
proyectos, incorporacién de elementos y mecanicas interactivas, clase invertida,
colaboracion, pensamiento del estudiante, asi apoyar la critica y el estimulo al aprendizaje
auténomo. El rol del docente debe ser dinamico, enfocado a la interpretacion de conceptos,
estrategias didacticas, planificacion de clases, siempre respetando el desarrollo cognitivo,

social y emocional del estudiante.

2.2.2 Metodologia activa

La metodologia activa aparece con Piaget en el siglo XIX, estd centrada en el
estudiante, explica cdmo se construye el conocimiento, se basa en la comunicacion docente-
estudiante o viceversa, comienza por motivar al estudiante, los contenidos se desarrollan de
acuerdo con los intereses y necesidades de la sociedad civil, se evalla el proceso progresivo
de aprender a aprender, se introducen conceptos globalizados a medida que la informacion

en linea lo permite.

Segun tedricos clasicos como Kerschensteiner (1925) indica que es fundamental
desarrollar en los estudiantes un espiritu critico hacia si mismos y hacia el trabajo a través
del propio control. También concede gran importancia a las actividades practicas como
trabajos manuales, experimentos de fisica, quimica, biologia y visitas a fabricas. Por otro
lado, considera que las actividades experimentales son muy necesarias en la formacion del
estudiante tanto para adquirir conocimientos como para ayudar a despertar la capacidad de

evaluar las cosas y los acontecimientos de forma critica.

Frente a la teoria de la educacion por la instruccion, el filésofo estadounidense

99 ¢

Dewey (1938) plante6 su teoria de educacion por la accion o “learning by doing” “aprender
haciendo”. Esta teoria se utiliz6 como principio de la procedencia de accion sobre cualquier
comportamiento o pensamiento humano; se basa en la intervencion y cooperacion individual
de los estudiantes en la instruccion; incluye transiciones de exposiciones verbales,
doctrinales y sistematicas. Desde dptica del docente hasta la propia investigacién, desarrollo

del estudiante y culmina en un aprendizaje autoproducido.
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Asimismo, Dewey (1938) definié al hombre como un ser activo que interviene
espontaneamente en el curso de los hechos, es el acto creador del hombre el que facilita y
justifica la transformacion de las cosas en el medio ambiente; establece en él nuevas
relaciones y estructuras. Una accion en si misma abre un camino ascendente hasta que se
adquiere el conocimiento de las cosas. Lo que caracteriza a este acto de creacion es que
fusiona indistintamente grados o momentos de conocimiento con el desarrollo personal.
Segun esta comprensién, herir la naturaleza cognoscitiva de las cosas implica
necesariamente la realizacién de actividades mentales beneficiosas para la accion del sujeto.
Por tanto, concibe el pensamiento como una herramienta para la accion, cuyo fin es hacer

que el sujeto se adapte al medio.

Como expresa Claparéde (1951) prepara y verifica la accion; entonces, ¢Es
apropiado preguntarse donde esté la clave del éxito en la educacion? Pensamos que debemos
actuar de tal manera que las acciones del maestro sean un catalizador de las necesidades que
despiertan el interés del estudiante. La aportacion importante de Claparede a la educacion es
un nuevo tipo de educacion denominado "educacion funcional” parte de necesidades del
estudiante tiene su origen en él mismo que corresponde a las necesidades internas del

estudiante.

Piaget (1972) tambien indico que el valor real se basa en el hecho de que cumpla las
condiciones esenciales que la educacion debe cumplir para que los estudiantes puedan
absorber la mayoria de los conceptos y actividades; abandonar los procedimientos
convencionales, los métodos visuales, uso educativo de métodos y técnicas permiten que los
estudiantes desarrollen capacidades criticas para si mismos. Los comportamientos
relacionados con la convivencia activa, la colaboracion social, la participacion directa, la
autorregulacion, el autocontrol y la solucion de problemas mediante el estudio individual se
basan en considerar los intereses individuales de los estudiantes. Esto busca involucrarlos de

forma activa en su aprendizaje y conectar estos aspectos con el pensamiento del estudiante.

Para Ausubel (2000), el constructivismo se presenta como un paradigma educativo
basado en la exposicion, con el objetivo de fomentar el aprendizaje significativo en
contraposicion al aprendizaje memoristico. Segun este enfoque, el conocimiento adquirido
se integra de manera profunda en la estructura cognitiva del estudiante cuando éste vincula

la nueva informacion con la previamente asimilada.
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Bruner (1988) postula al estudiante como eje del aprendizaje, no meramente como
receptor, sino como creador activo de su conocimiento. Esta teoria valora la estructura
cognitiva previa del estudiante para integrar nuevos conocimientos y destaca el "aprendizaje
por descubrimiento”, promoviendo habilidades como comunicacion, creatividad y

resolucion de problemas.

Para Gallardo y Camacho (2008) bajo la perspectiva de Claparéde, destacan que el
estudiante es un ser bioldgico con potencial de desarrollo, que busca acumular
conocimientos y explicar objetivamente fenémenos. La comprension de la teoria del interés
bioldgico es esencial para entender la didactica de Claparéde y su pedagogia activa. Al
enfrentar al estudiante a situaciones relacionadas con su vida se observa una reaccion y
accion integral. Ademas, mencionan que los actos vitales se caracterizan por la fusion,
impresion y reaccion permitiendo al sujeto adaptarse al entorno. Ademas, sostiene que las
percepciones deben complementarse con expresiones, destacando la importancia de la
expresion corporal, artistica, matematica, entre otras. La novedad en sus investigaciones

radica en el papel del elemento motor en la percepcidn y representacion de formas espaciales.

Otros autores también aportaron con sus definiciones sobre los métodos activos los

cuales describen el aprendizaje de los estudiantes.

En las palabras de Galvez (2001) las metodologias activas son aquellos métodos que
pueden llevar a los estudiantes a actuar e investigar por si mismos, poniendo en su rol
factores fisicos y mentales bajo la direccion del docente convirtiéndose en un agente de su
propio aprendizaje y progreso. Debido a que el entendimiento de la informacion es un
elemento esencial en el aprendizaje, resulta crucial que los estudiantes puedan distinguir lo
que han entendido y lo que aun les resulta confuso. Ademas, el enfoque de aprendizaje activo
promueve que los estudiantes sostengan un dialogo interno en el cual expresan verbalmente
sus propios alcances. La investigacion sobre la metacognicion ha destacado la eficacia del
aprendizaje activo, con resultados positivos evidentes. Ademas, los estudiantes se sienten
méas motivados para aprender cuando tienen cierto grado de control sobre el contenido que

estan adquiriendo.

Por otra parte, Lopez Noguera (2007) argumento que el método participativo (activo)
se fundamenta en la dindmica de intercambiar saberes, vivencias, experiencias y emociones,

asi como en abordar de manera colaborativa la resolucion de desafios y la creacion conjunta

16

DERECHOS DE AUTOR RESERVADOS




Universidad 0 . . .
Andina Repositorio Digital

del Cusco

del conocimiento. Se fomenta el conocimiento entre los sujetos que forman el grupo. Los
enfoques participativos ofrecen excelentes posibilidades para facilitar la obtencion de
informacion, saberes, experiencias, solucion colaborativa para problemas y mejorar la

ensefianza en el contexto universitario.

Fernandez (2006) coincide con Lopez Noguera en la critica sobre la concepcién de
la educacion tradicional bancarizada de la ensefianza donde la universidad es meramente un
conducto de conocimiento teorico, contraponiendo que el estudiante se construye como
persona, transforma el mundo y tiene la capacidad de relacionarse con los demas, a través
de relaciones comunicativas, reciprocas y ambientales; en este sentido la universidad debe
comprometerse a transformar a los estudiantes en interlocutores activos, criticos e
investigativos. En definitiva, lograr que los universitarios aprendan a saber, a hacer, a

conviviry a ser.

En el mismo sentido, Hidalgo (1999) afirm6 que cuando se tiene en cuenta el
desarrollo en el aula involucrando a los estudiantes, el enfoque se vuelve activo, sirviendo
como estimulo y recurso para que se involucren y experimenten un auténtico aprendizaje,

con técnicas, estrategias, procedimientos, formas, modos, materiales y herramientas.

Esto significa que el método no serd efectivo si sus estrategias y técnicas de
desarrollo no se utilizan para lograr el aprendizaje; ya sean estrategias desde el inicio de la
leccion, como lograr una motivacion efectiva, construir conocimiento o realizar
metacognicion al final de la leccién. En otras palabras, hay formas de seguir el método y
quedarse con lo que mejor se adapte a las necesidades del estudiante.

En este sentido para una mejor comprension los métodos activos segin la

recopilacién de Vasquez (2010) sobre las estrategias de ensefianza detalla:

a) Metodo inductivo: Se origina a partir de situaciones especificas para llegar al
entendimiento de las leyes que las gobiernan; parte de lo especifico para llegar a lo
general, y su proceso se fundamenta en la presentacion de ejemplos, la observacion,
la comparacion, la experimentacion, la abstraccion, el analisis y la formulacion de

generalizaciones.
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b) Meétodo deductivo: Este método es lo opuesto al método inductivo; su proceso se
basa en la sintesis, la demostracion, la aplicacion, la creacion de diagramas y la
estructuracion de los elementos fundamentales (Sinopsis).

c) Meétodo mixto inductivo-deductivo: Combina los enfoques inductivo y deductivo;
dicho proceso se sustenta por la presentacion de ejemplos, la observacion, el analisis,
la experimentacion, la formulacion de generalizaciones, la demostracion, la
aplicacion y la sintesis.

d) Método analitico o comparativo: Implica la fragmentacion de una entidad en
multiples componentes que la conforman, cuyo método involucra la separacion, la
categorizacion, la explicacion y el relato de estas partes.

e) Meétodo sintético: Procedimiento critico que posibilita reconstruir y sintetizar un
evento de manera sistematica, utilizando resimenes de los aspectos mas relevantes.

f) Método mixto analitico-sintético: Representan enfoques contrarios, ya que uno
implica la deficiencia y el otro la recomposicion; su proceso involucra el analisis y
la sintesis.

g) Método de estudio dirigido: El estudio dirigido es un enfoque educativo que tiene
como objetivo fomentar la autonomia del estudiante y fortalecer sus conocimientos
al combinar las instrucciones proporcionadas por el docente con ejercicios practicos
(Silva et al., 2015).

h) Método de tareas: Su perspectiva se fundamenta en el concepto de aprendizaje con
significado, donde las tareas se disefian para impulsar el proceso de adquisicion de
conocimientos. Este enfoque se orienta hacia una educacion de caracter no formal y
requiere que los estudiantes se comuniquen y colaboren entre ellos.

i) Meétodo heuristico: Se trata de un método o técnica que se sustenta en la experiencia,
sirviendo como via para el descubrimiento del conocimiento y como base en la
exploracién de un objetivo especifico.

j) Métodos de motivacion: Son estrategias que nos permiten estimular el interés, el
deseo, la voluntad y la determinacion de los estudiantes. Para lograr una motivacion
efectiva, es fundamental tener en cuenta aspectos como los propdésitos y metas de los
estudiantes, las particularidades y conocimientos previos referentes al curso.
Ademas, resulta crucial hacer uso de recursos como internet, aplicaciones,
simuladores, herramientas graficas y videos para generar esa motivacion deseada.

k) Método de autoestudio: Se trata de un enfoque activo que permite a los

investigadores explorar como esta estructurado su mundo interior, incluyendo su
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experiencia, su momento actual y su pasado. Cada individuo desarrolla una
organizacion interna unica a lo largo de su vida. El proceso se basa en actividades
como la lectura, la toma de notas, la elaboracion de guiones didacticos, asi como la
realizacion de labores y responsabilidades.

I) Método critico: Fundamentado en el pensamiento légico-cientifico, este enfoque
implica una evaluacién exhaustiva y reflexiva que conduce a la obtenciéon de
conclusiones auténticas.

m) Método de estudio de casos: Esta técnica se emplea para investigar un caso, ya sea
de naturaleza médica, psicoldgica, bioldgica, social, econémica o educativa. En este
proceso, el estudiante amplia su capacidad, habilidades y conocimientos
relacionados con el caso dentro de un contexto conceptual particular. Los estudiantes
generan sus habilidades de entendimiento a través de la aplicacion practica en
situaciones reales, incorporando aportes individuales y/o grupales.

n) Meétodos individuales o colectivos: El principio de este enfoque se encuentra en las
teorias individualistas de la educacion desarrollada por Emilio de Rousseau. El
método colectivo se fundamenta en la promocién del aprendizaje en grupo.

0) Meétodos globales: La fusion de las distintas disciplinas educativas en torno a temas
centrales, como por ejemplo la ensefianza global de las matematicas, que son
conceptos universales, a través de medios como plataformas en linea,
videoconferencias y redes sociales.

p) Método de discusion o debates: Téctica que fomenta la interaccion organizada y
espontanea entre individuos para compartir ideas, experiencias y reflexiones en
grupo. En contraste, el debate surge a partir de un analisis y discusion que involucra
la sintesis, la comunicacion persuasiva, la empatia, la gestion del tiempo, y se lleva
a cabo en foros como mesas redondas, wikipedias, videoconferencias o discusiones
estructuradas, con el objetivo final de llegar a una solucién consensuada.

gq) Meétodo de proyectos: En esencia, es un enfoque activo y dindmico, cuyo objetivo
busca incluir al estudiante en la accion. El procedimiento comprende la identificacion
del tema, la creacion de un esquema, la formacion de grupos, la recoleccién de
materiales, la ejecucion de la actividad, la elaboracion de un resumeny la evaluacion
del trabajo por parte del instructor.

r) Método de solucion de problemas: Proceso de formacion mediante la resolucion
de dificultades, a menudo utilizando software matematico para lograr una mayor

precision en los resultados.
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s) Meétodo de equipos de Cousinet: Enfoque desarrollado por Roger Cousinet, que se
basa en la formacidn espontanea de grupos de estudiantes en equipos para realizar
un trabajo. Se basa en la premisa donde el estudiante es activo y tiende a colaborar
con su grupo de trabajo. Ademas, se implementa una dindmica grupal similar a la
técnica "Phillips 66", que implica la creaciéon de 6 equipos, cada uno con 6 o 7
miembros, donde los componentes colaboran en consultas, trabajo, discusion,
reflexién, lectura, redaccion y elaboracion de materiales. El proceso incluye la
seleccion del tema, la recopilacion de informacion, la gestion de informacién y
recursos, la ejecucion de la tarea, la revision critica y el analisis final de la tarea.
(Navarro, 2015).

t) Método o sistema Montessori: Este enfoque se basa en la autoeducacion vy el
progreso natural de capacidades y habilidades. Impulsa el aprendizaje a través del
descubrimiento y la colaboracion, otorgando total libertad para la adquisicion de
aprendizaje y desarrollarse en un ambiente apropiado. EI método Montessori se
sustenta en tres fatores clave: autonomia, accion e individualidad. El énfasis en el
progreso individual, estimulando la curiosidad, inquisitivas y el deseo de descubrir,
ha sido un pilar esencial para emprendedores exitosos y multimillonarios, como Jeff
Bezos de Amazon, Sergey Brin y Larry Page de Google, Jimmy Wales de Wikipedia
y Will Wright en la industria de los videojuegos, entre otros.

u) Método por descubrimiento: Este enfoque, conocido como activo o inductivo,
resulta 6ptimo y se vuelve necesario cuando los estudiantes poseen niveles avanzados
de competencia o cuando la naturaleza del contenido lo permite. EIl proceso por
seqguir se fundamenta en la motivacion, la adquisicion, la elaboraciéon y la
comprobacién.

v) Meétodo dialéctico: Este enfoque, a menudo Ilamado activo o inductivo, se vuelve
especialmente adecuado y necesario cuando los estudiantes tienen niveles de
competencia avanzados o cuando la naturaleza del contenido lo permite. El proceso
a seguir se basa en la motivacion, la adquisicion de conocimientos, la elaboracion de
ideas y la posterior comprobacion de la comprension alcanzada.

w) Método cibernético o computarizado: El disefio de este modelo sigue una
estructura légica, es decir, es simbdlico o matematico en su naturaleza. Se encuentra
relacionado con sistemas de informacion, sistemas de control, robdtica e Inteligencia
Artificial. A través de este enfoque, se logra la posibilidad de "aprender mucho en

poco tiempo y con poca fatiga"”, como se expresa en el contexto. (Skinner, 2013).
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El método computarizado: Desde la posicién de Olivo (2019) sostiene que las
Tecnologias de la Informacion y el Aprendizaje, como evolucion de las TIC,
impulsan a las instituciones educativas a redisefiar su realidad, afectando
directamente la metodologia de ensefianza. Sanchez et al. (2015) proponen que “los
entornos virtuales y realidad aumentada en matematicas facilitan la visualizacion e
interaccion con objetos creados a partir de ecuaciones, similar a modelos reales”
(p-12). A pesar de integrarse con el entorno, el método computarizado presenta
desventajas como su mecanismo condicionado, supuestos parciales respecto al
proceso educativo, costosas licencias de programas matematicos, la pretension de

desplazar al docente y su naturaleza esencialmente individualizada.

x) El método computarizado: Desde la posicién de Olivo (2019) sostiene que las
Tecnologias de la Informacién y el Aprendizaje, como evolucion de las TIC,
impulsan a las instituciones educativas a redisefiar su realidad, afectando
directamente la metodologia de ensefianza. Sdnchez et al. (2015) proponen que “los
entornos virtuales y realidad aumentada en matematicas facilitan la visualizacion e
interaccion con objetos creados a partir de ecuaciones, similar a modelos reales”
(p.12). A pesar de integrarse con el entorno, el método computarizado presenta
desventajas como su mecanismo condicionado, supuestos parciales respecto al
proceso educativo, costosas licencias de programas matematicos, la pretension de
desplazar al docente y su naturaleza esencialmente individualizada. Las
metodologias activas del Siglo XXI: Se necesitan habilidades suaves o soft skills
(como resolver situaciones, fomentar la creatividad y trabajar en equipo) para
promover un crecimiento integral en un entorno competitivo. Es importante tener en
cuenta aspectos como la creatividad, la innovacién, el pensamiento critico, la
colaboracién, el razonamiento numeérico, el pensamiento I6gico, la autogestion y la

perseverancia para lograr un desarrollo competitivo completo. (Castafion, 2021).

Asi mismo; los principios educativos comunes a las metodologias segin Johnson et

al. (2018) lo cataloga de la siguiente manera:

e Escenario: frecuentemente, la situacion puede incluir datos que sumergen al
estudiante en el escenario del dilema, mientras que el texto no constituye en si mismo

el problema y tampoco brinda indicios sobre las alternativas entre las cuales se
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selecciona un problema. Esta situacion es precisamente lo que origina la demanda de
aprendizaje.

e Trabajo enequipo: los estudiantes colaboran en grupos reducidos, lo cual les brinda
un entorno donde pueden experimentar y mejorar su nivel de comprension.

e Solucion de problemas: las soluciones en muchos casos son mdltiples y los
indicadores resuelven problemas de la vida real.

e Descubrir nuevos conocimientos: para descubrir soluciones, los estudiantes
necesitaran adquirir nuevos conocimientos. Desde el comienzo, es esencial que los
estudiantes determinen su base de conocimientos actual y lo que les falta por conocer,
para poder seguir participando en la conversacion grupal y afiadir nuevos saberes al
contexto que estan construyendo.

e Basado en el mundo real: el enfoque principal es fortalecer el pensamiento de los
estudiantes desde el principio como si fueran profesionales, logrando asi la

transformacion de estudiante a profesional en el lugar de trabajo.

Garcia y Rodriguez (1996) exponen diversas categorias de estrategias empleadas en
el proceso educativo. Su clasificacion general de métodos y técnicas aborda aspectos como
"el tipo de razonamiento, integracion del contenido, nivel de concrecion, organizacion
sistematica, participacion del estudiante, sintesis de conocimientos, interaccion profesor-
alumno, asimilacion de conceptos, y participacion activa del estudiante”. (p. 10,11). Estos

métodos son los siguientes:

e En términos de razonamiento: método deductivo, método inductivo, método
analdgico o comparativo.

e En relacion con la organizacion del contenido: método l6gico y método
psicoldgico.

e En cuanto a la concrecién de la ensefianza: método simbdlico o verbal y
método intuitivo.

e En relacion con la sistematizacion del contenido: método rigido, semirrigido
y ocasional.

e Con respecto a las actividades estudiantiles: método pasivo y método activo.

e Encuanto alaintegracion de conocimientos: método de globalizacién, método

no globalizado o de especializacion.
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e Con relacion a la dindmica profesor-estudiante: método individual, método
reciproco y método colectivo.

e En términos de la aceptacion de la ensefianza: método dogmatico y método
heuristico.

e En relacion con el enfoque del trabajo estudiantil: método de trabajo
individual, método de trabajo colectivo y método mixto de trabajo (Garcia y
Rodriguez, 1996).

2.2.2.1 Caracteristica de la metodologia activa

Las caracteristicas para Espejo y Sarmiento (2017) estan vinculadas al uso de
enfoques que fomentan la participacion activa de los estudiantes en el proceso de aprendizaje

en el aula, y se detallan de la siguiente manera:

e Los estudiantes no hacen mas que solo escuchar.

e Sereduce la importancia dada a la simple transferencia de conocimientos y se da
espacio al desarrollo de habilidades de los estudiantes.

e Los estudiantes se comprometen en un proceso de pensamiento de nivel
avanzado.

e Los estudiantes se involucran activamente en las actividades, resaltando la

exploracién de sus actitudes y valores.

Basados en las caracteristicas mencionadas, los autores Bonwell y Eison (1990)
establecen que el aprendizaje activo se refiere a un proceso en el cual los estudiantes
reflexionan acerca de sus acciones. En este sentido, tanto la accion como la reflexion se
convierten en los dos elementos fundamentales de estas dindmicas de ensefianza y

aprendizaje.
2.2.2.2 Métodos socializados vinculados a los métodos activos

El método socializado estuvo estrechamente relacionado al método activo puesto que
el docente y estudiante constituyen grupos de aprendizaje en las matematicas permitiendo:

trabajos mancomunados, responsabilidad colectiva, toma de decisiones grupales.

Los métodos socializados mas destacados en la ensefianza de las matematicas son:
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a) Meétodo por dsmosis: Inicia con la participacion de educadores voluntarios que
buscan compartir sus conocimientos y enfoques motivacionales para revolucionar la
forma en que se ensefian las ciencias naturales. Posteriormente, este proceso conlleva
a un cambio en la perspectiva y disposicion del estudiante, impulsando su destreza y
habilidades criticas, reflexivas y analiticas para resolver situaciones problematicas.
(Marradi et al., 2007).

b) Método cooperativo: El enfoque cooperativo o colaborativo constituye una
estrategia educativa en la cual los estudiantes trabajan en grupo con el propésito de
alcanzar objetivos especificos y establecer relaciones interdependientes para adquirir
los conocimientos esenciales en el &mbito de la ensefianza de las matematicas.
(Slavin y Johnson, 1999).

c) Método de la actividad grupal: Este enfoque es ejecutado por los integrantes del
equipo, quienes poseen diversas habilidades y competencias en el manejo de
herramientas tecnologicas. Asimismo, es fundamental que estén familiarizados con
la dindmica de trabajo en grupo para lograr una interaccion efectiva.

d) Método del Tandem (o parejas): El trabajo de un grupo de ejercicios matematicos
lo realizan dos personas, en el informe se anotan las soluciones, se describe el
procedimiento y el docente retroalimenta en un determinado tiempo, en este método
aumenta la motivacion, evita las observaciones al estudiante y permite el uso de
herramientas tecnol6gicas para el analisis correspondiente (Escribano Ortega, 2014).

e) Método de Rally: En este método se tiene como actividad primordial el concurso de
estudiantes quienes luchan por la victoria. Los estudiantes en equipos intentan
realizar su mejor presentacion (Martinez et al., 2020).

f) Meétodo de rompecabezas: Esta basado en el aprendizaje cooperativo donde todos
los estudiantes comparten informacion ademas mejora el rendimiento académico,
maneja conceptos propios, desarrolla habilidades de: comunicacion, interaccion
social, conocimiento de herramientas tecnoldgicas generando nuevas aptitudes y
cualidades humanas; ademas, cada participante debe compartir su informacion con
los demas miembros del grupo, ya sea de manera individual o colectiva.
Posteriormente, todos deben unir sus fragmentos de informacion como si estuvieran
armando un rompecabezas, con el fin de lograr un producto final completo y
coherente. (Pow-Sang, 2006).

g) Metodo de lluvia de ideas: Osborn (1953) Este enfoque se focaliz6 en fomentar el

crecimiento de las capacidades de pensamiento critico y solucion de problemas. La
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adquisicién de conocimiento conceptual trasciende la mera memorizacion de datos y
detalles; se trata de comprender el porqué de las circunstancias y coOmo estas se
relacionan mutuamente. Los estudiantes son orientados hacia una comprension mas
profunday una interpretacién méas avanzada de los temas, en lugar de solo memorizar
hechos. El objetivo es capacitar a los estudiantes para aplicar sus conocimientos en
nuevas situaciones y resolver desafios del mundo real.

h) Metodologia conceptual: Este método se centr6 en el desarrollo de habilidades de
pensamiento critico y resolucion de problemas. El aprendizaje conceptual va més alla
de recordar hechos e informacién; se trata de entender por qué las cosas son como
son y cémo se relacionan entre si. Los estudiantes fueron guiados hacia un
entendimiento mas profundo y una interpretacion mas sofisticada de los temas en
lugar de solo recordar hechos. El objetivo es que los estudiantes aplicaron sus

conocimientos en nuevas situaciones a problemas reales.

2.2.3 Técnicas de aprendizaje activo en Mateméaticas Bésicas

Al respecto Avila et al. (2010) resalto que este enfoque constituyé un método o
sistema estructurado para guiar la participacion de los estudiantes en el proceso educativo,
con el objetivo de cultivar habilidades, actitudes, valores y competencias que les permitan
adquirir la capacidad de aprender de manera auténoma. La interaccion entre los estudiantes
se caracteriza por ser mas dindAmica y motivadora. Por otro lado, los educadores se esfuerzan
por buscar y emplear informacion actualizada proveniente de diversas fuentes con el fin de

conectar efectivamente con los estudiantes.

Las técnicas activas mas destacadas incluyen simposios, paneles, talleres, debates,
foros, sesiones plenarias, analisis de casos, seminarios, dinamicas Phillips 66, materiales
audiovisuales, mapas conceptuales, teleconferencias, entornos virtuales de aprendizaje,
interaccion en redes sociales, blogs, videoconferencias y diversas herramientas similares. Si
creemos que aprender Matematicas Basicas es resolver problemas o sélo tomar apuntes esto
se alcanza con la préctica, pero las competencias se desarrollan cuando se interpreta y

modela los problemas de matematicas en las diferentes areas.

La vida es una continua experiencia de aprendizaje que se integra en nuestro
cotidiano. Desde la perspectiva de Galvez (2001) el aprendizaje lo definié como "un

conjunto de eventos, procesos, recursos o herramientas organizadas de manera coherente y
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coordinada, que capacitan a los estudiantes para otorgar sentido a las tareas que emprenden,
para mejorar sus aptitudes y lograr competencias especificas” (pag. 146). Asi, el aprendizaje
de matematicas cambi6 de actitud, capacidad, destreza, conocimiento ademas es un evento
cognitivo interno del estudiante, cambid el comportamiento al adquirirla creando un

potencial para transférmalo.
2.2.3.1 Principales caracteristicas de aprendizaje activo
El enfoque de aprendizaje activo en matematicas presentd las siguientes caracteristicas:

e Essignificativo: Los contenidos tienen un sentido personal, ya que son necesarios para
alcanzar metas y objetivos establecidos en una Escuela Profesional.

e Es formativo: Implica la asimilacion de valores fundamentales provenientes de la
sociedad, lo que conduce a una transformacién personal y al crecimiento individual.

e Es transformador: Facilito al estudiante la comprension de su entorno al sistematizar
conocimientos y habilidades de manera atractiva, interesante y motivadora.

e El protagonista: El estudiante activamente busca el conocimiento, haciendo realidad sus
metas y convirtiéndose en un individuo proactivo, generando un intercambio de

informacion constante. (Santana, 2007).

Adicionalmente, sostuvo que el aprendizaje se distingue por su naturaleza continua.
Esto implica que estamos en constante proceso de adquirir conocimiento a lo largo de nuestra
vida, adoptando diversos enfoques: en ocasiones de manera espontanea y en otras de forma
consciente a través de actividades educativas. Un aprendizaje se considera significativo
cuando se basa en la experiencia previa del estudiante, se lleva a cabo de manera activa y

con su participacion directa, lo que culmina en una transformacion de su comprension.

2.2.4 El docente y la concepcidn constructivista en las Matematicas Basicas

El profesor de matematicas destaca la importancia de reconocer y comprender los
distintos ritmos y enfoques de aprendizaje de sus estudiantes. Esto implicé comprender por
qué cada estudiante tiene caracteristicas individuales, influencias culturales y contextos
sociales Unicos. A pesar de estas diferencias, el docente también considero la idea de que en
la actualidad los estudiantes forman parte de una comunidad global interconectada.
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Asimismo, Las identidades profesionales de los docentes se construyen en gran medida en

los espacios sociales y laborales que promueven (Ministerio de Educacion, 2015).

Como sefialaron Moreno y Waldegg (1993) diversas investigaciones acerca de como
los estudiantes abordan la resolucién de problemas matematicos han llevado a la perspectiva
constructivista de que la estructura de la actividad de resolucion de problemas surge como
un elemento cognitivo de las reflexiones que los individuos realizan sobre sus propias
acciones. Segun la Epistemologia Genética, que analiza los origenes del desarrollo del
conocimiento, el "conocimiento matematico™ resulté de esta reflexién sobre las acciones
intrinsecas, conocida como abstraccion reflexiva. En este contexto, conocer implica tanto la
accién como la comprension, de manera que se pueda compartir el conocimiento con otros,

de esta manera, socializar en la comunidad.

Como sefialaron Moreno y Waldegg (1993) diversos estudios sobre como los
estudiantes resuelven problemas matematicos han llevado a la interpretacion constructivista
donde la estructura de la actividad de resolucién de problemas emerge como un objeto
cognitivo de las reflexiones que los sujetos hacen sobre sus propias acciones. El
"conocimiento matematico”, para la Epistemologia Genética (origenes del desarrollo del
conocimiento), es el resultado de esta reflexidn sobre las acciones intrinsecas - abstraccién
reflexiva. Conocer es accion, pero conocer también implica comprender de tal manera que

permita compartir el conocimiento con otros y asi socializar con la comunidad.

También Moreno y Waldegg (1993) manifestaron que, para el constructivismo, es
importante distinguir entre concepciones (lleva la préctica el concepto) y conceptos
(significado tedrico). La experiencia del estudiante, su punto de partida es una red de
informacion, imagenes, relaciones, anticipaciones e inferencias en torno a una idea.
Entonces, el trabajo del estudiante es extraer relaciones y patrones de dicho disefio: un
conjunto coordinado de acciones y patrones que conducen a conocimientos, conceptos y la

generacion de algoritmos viables.

El constructivismo en un modelamiento de Matematica Bésica asumié un conjunto
de reglas, conceptos, proposiciones, conjeturas con el objetivo de resolver problemas de la

sociedad civil, medio ambiente para luego tomar una decisién acertada.
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Una concepcidn constructivista esta basada en funcién a las ideas del estudiante pues
él es responsable de su aprendizaje, planifica, I6gicamente interpreta los algoritmos de un
problema. Por otro lado, el constructivismo estd disefiado por medio de un triangulo
didactico interactivo centrado estrictamente en el estudiante, centrado en los objetivos del

curso y centrado en todo el contenido del curso.

2.2.5 Metodologia de ensefianza activay las TIC

Los Entornos o Plataformas Virtuales de Aprendizaje surgieron como resultado del
crecimiento exponencial de Internet a finales del siglo XX. De acuerdo con Lépez Carrasco
(2013) "Las plataformas o ambientes virtuales de aprendizaje se fundamentan en una base
teorica respaldada por el constructivismo de orientacion sociocultural” (p. 100). Ademas,
sefial6 que el constructivismo social es el fundamento de la mayoria de los entornos virtuales
de aprendizaje, lo que hace especialmente adecuado para el enfoque de aprendizaje basado
en competencias. Mediante los Ambientes Virtuales de Aprendizaje (AVA), los estudiantes

son responsables de definir y participar activamente en su propio proceso de aprendizaje.

Asimismo, Lopez Carrasco (2013) citdé a Moore et al. (2001) donde sostiene que los
cursos en linea han evolucionado en su disefio de materiales educativos para adaptarse a un
entorno de aprendizaje nuevo y mas dinamico, en contraposicion a la rigidez de los métodos
tradicionales. A pesar de ello, siguen incorporando elementos familiares de la educacion
convencional. Estos cursos suelen ser sincronicos y a menudo son recomendados por
docentes. Aunque poseen una naturaleza mas individualizada, ain pueden estar vinculados

a tareas o lecturas de un libro de texto, 0 a una serie de documentos proporcionados.

Las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC) implican una reevaluacion
integral del proceso de adquisicion de conocimiento, abarcando lo informal, interno o no
institucional, promoviendo la autonomia de los estudiantes en su propio aprendizaje. Segun
la perspectiva de Castafieda y Adell (2013), el entorno personal de aprendizaje se define
como el conjunto de estrategias conscientes para emplear herramientas tecnolégicas con el
proposito de acceder al conocimiento contenido en objetos y personas, facilitando asi la
consecucion de objetivos de aprendizaje especificos (p. 24). Pues entendieron que no puede
haber ensefianza sin aprendizaje, investigacion, no puede haber aprendizaje sin ensefianza y

pensamiento creativo.
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Pese a las discusiones sobre los curriculos de las TIC en las universidades, debe
entenderse que se deben aplicar segun al contexto de las politicas educativas considerando
proyectos de una nueva economia del conocimiento y una organizacién social altamente
afectada por extraordinarias innovaciones tecnoldgicas. Carneiro y Toscano (2009) sefialan

que.

Actualmente se estdn elaborando planes de estudio de Tecnologias de la
Informacion y Comunicacion (TIC) basados en distintas perspectivas de
competencias digitales. En términos generales, estas propuestas se estructuran en
torno a dos enfoques: aprender acerca de la tecnologia y aprender mediante el uso
de tecnologias. El primer enfoque, aprender acerca de tecnologias, se enfoca en el
desarrollo de habilidades técnicas para manipular herramientas informaticas,
abarcando desde tareas fundamentales hasta las mas avanzadas, como la

programacion o la creacion de contenido multimedia. (p. 46).

Carneiroy Toscano, haciendo referencia a VVivancos (2008), presentaron la propuesta
de la UNESCO de 2002, que abordaron cuatro aspectos organizados de las

Tecnologias de la Informacién y Comunicacion (TIC):

1. La alfabetizacion digital, que se refiere a la competencia en el uso y
comprension de las TIC.

2. La utilizaciéon de las TIC como herramienta de apoyo en otras areas del
curriculo.

3. La aplicacion de las TIC como recurso para proyectos colaborativos
interdisciplinarios, orientados a resolver problemas actuales y reales.

4. La formacion especializada en TIC, que incluye la introduccién a la
programacion, el analisis y la creacion de sistemas de informacion, asi como

la gestion de proyectos en diversos campos.

La metodologia activa en general esta sustentada por el modelo pedagdgico
constructivista de Lev Vygotsky y el proceso esta centrado en el estudiante y a su vez
reflexiones sobre su proceso de aprendizaje apoyandose en Aprendizaje Basado en
Problemas, Aprendizaje Basado en Proyectos, Gamificacion, Flipeed Clasroom (aula
invertida), trabajo colaborativo, aprendizaje autbnomo y asi fomentar el pensamiento critico

del estudiante. El rol del docente debe ser dinamico centrado en la exposicion de conceptos,
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estrategias de ensefianza, respetando siempre su desarrollo cognitivo, social y emocional del

estudiante.

2.2.6 Métodos didacticos pasivo, socializado y activo.

El método se refiere al enfoque global de pasos disefiados para lograr metas
establecidas; es un procedimiento especifico para organizar una actividad; desde un punto
de vista filosofico, es un medio de comprension, es la forma de representar el pensamiento

0 el objeto bajo estudio.

El método didactico, tal como lo describié De Mattos (2011) implica una disposicion
I6gica y efectiva de los recursos y enfoques empleados por el docente, con el fin de guiar el
aprendizaje de los estudiantes hacia los resultados especificos y deseados (p. 81). En otras
palabras, el objetivo es llevar a los estudiantes desde el desconocimiento del tema de
seguridad hacia un nivel de competencia que les permita aplicarlo de manera practica en su

vida cotidiana y los prepare para futuras responsabilidades profesionales.

Monzon (1993) Identificd diversos métodos didacticos que se pueden considerar
como herramientas a disposicion del docente, las cuales utiliza en funcion de su criterio,
considerando su propia personalidad y tomando decisiones adecuadas para alcanzar
objetivos especificos. Para lograr estos propdsitos, el docente debe discernir entre los

siguientes métodos:

e Meétodo pasivo
e Meétodo socializado
e Meétodo activo.

a. Método pasivo

Se basa en la transferencia de la informacién y conocimiento del docente al

estudiante que se encuentra en una actitud pasiva.

En el método pasivo el docente es el centro de la educacion, el estudiante no
cuestiona, no critica lo aprendido, tiene limitaciones en los procesos 16gicos, esta sujeto a un

aprendizaje memoristico y no hace preguntas del contenido.
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Al respecto Carrasco y Javaloyes (2015) el papel del docente en la metodologia

pasiva se caracteriza por lo siguiente:

e Considera su conocimiento como un hecho dado.

e Ejerce la autoridad de manera autoritaria.

e Toma decisiones de manera independiente.

e Emplea una explicacion general como su principal forma de comunicacion.

e Aplica reglas de manera excesiva.

o Establece objetivos y planes de manera unilateral.

e Dedica una atencidn excesiva a mantener la disciplina.

e Evalla sin la participacion activa de los estudiantes.

e Trabaja principalmente con individuos, sin utilizar enfoques de trabajo en grupo.

e Recurre a sanciones e intimidacion.

b. Método socializado

Como expresan Silva et al. (2015) el enfoque principal del trabajo en grupo focal
dentro del método socializado radica en la integracion con las redes sociales. El propdsito
central de este método consiste en fomentar el desarrollo de la habilidad de interaccion
interpersonal en los estudiantes, con el fin de que aprendan a expresar y argumentar sus
opiniones de manera efectiva. Algunos métodos que son considerados como socializados
incluyen el analisis de casos, grupos de discusion, seminarios y conferencias. En esencia,
este enfoque promueve la colaboracién y la comunicacion entre los estudiantes, permitiendo

un intercambio activo de ideas y puntos de vista

Para Benavides (2001) el método socializado se aplica de tal manera que docentes y
estudiantes forman grupos de aprendizaje y su socializacion determina una comunicacion
directamente relevante, que como resultado permite, la participacion colaborativa, la

responsabilidad colectiva, la ayuda mutua y la toma de decisiones en grupo.

En este sentido el método desarrolla un proceso socializador sin descuidar la
individualizacion, favorece la interaccion colaborativa, compromiso compartido,
participacion corporativa intelectual, se apoya en la ensefianza en grupos, el aula representa

el espacio de aprendizaje colaborativo, permite el intercambio de opiniones, la
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responsabilidad es colectiva, la toma de decisiones es grupal, promueve la tolerancia,

valores, habitos y el equilibrio emocional.
c. Método activo

El enfoque de aprendizaje activo se basa en conceptos previamente establecidos por
autores como Dewey (1938), quien resalto la nocion de construir conocimiento mediante la
transformacion de la experiencia. Ademas, el constructivismo aborda el proceso de
aprendizaje a través de la Teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel (1963),
enriquecida por contribuciones como las de Novak (1988). ElI Aprendizaje Significativo
explica como el estudiante desarrolla nuevos conocimientos a partir de sus conocimientos

previos, estableciendo conexiones fundamentales entre ambos (Pertusa, 2020).

2.2.7 Aprender a aprender como acto reflexivo de aprendizaje activo en

matematicas

Es una habilidad de los estudiantes en las cuales se comprometen a crear nuevos
conocimientos a partir de los conocimientos previos adquiridos en Educacion Basica Regular
potenciando la confianza, motivacion, competencias metacognitivas es decir sus
capacidades del estudiante de conocer y regular sus propios conceptos de aprendizaje (Valle
etal., 1998).

Para Gomez (2013) en matematicas aprender a aprender constituye una competencia
educativa, resolver problemas aplicados para un aprendizaje a lo largo de toda la vida,
argumentan, analizan, cuantifican, representan algoritmos, comunican, modelan eventos
significativos; para luego revisar, experimentar conjeturas, mostrar el uso de herramientas

tecnoldgicas y analizar cémo aprendemos.

En el aprendizaje de matematicas se usa modelos conceptuales de aplicacion a la
vida real, pensamiento, asimilacion, estrategias cognitivas, investigacion cientifica y
actividades de aprendizaje; sin olvidar que, el aprendizaje en matematicas lo desarrolla un

individuo de cualquier edad.
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2.2.8 Técnicas de aprendizaje activo en Matematica Basica

Hacer que el estudiante participe directamente en el proceso de ensefianza,
desarrollar habilidades y competencias para aprender solos, es importante; la catedra
centrada en el docente (clases magistrales) tiene un nuevo escenario donde su estilo de
ensefianza “saber hacer” y “aprender a aprender” son los objetivos en una educacion de

calidad; esto implica una innovacion en la ensefianza.

Las técnicas didacticas activas en algunos casos utilizan distintas metodologias
sistematizadas para desarrollarlos, donde es importante la socializacion de conceptos en
matematicas, para tal efecto debemos considerar: a) el autoaprendizaje; estudio individual,
informes de ensayos, busqueda de informacion en la red, tareas, proyectos de investigacién
cientificos; b) aprendizaje interactivo: exposicion del docente, conferencias, entrevistas,
paneles, debates, talleres, seminarios, soluciones de casos, analisis y discusiones en grupo
(Oviedo et al., 2012).

Las metodologias activas motivan al estudiante de Matematica Basica aprender y
mejorar sus actitudes, habilidades interpersonales, liderazgo de manera que las competencias
se desarrollan cuando se usan: Aprendizaje Basado en Problemas, Método del Caso (MdC)

y Ensefianza por Proyectos

a) Aprendizaje Basado en Problemas: Esta metodologia se inicia al plantear a los
estudiantes un desafio que deben abordar y resolver de manera colaborativa. Aunque
puede adoptar distintos formatos, en su mayoria se presenta como un texto detallado
que describe una situacion cotidiana o profesional relacionada con los campos o
temas de estudio. Mediante este enfoque, los estudiantes trabajan en el desarrollo de
diversas competencias, como la resolucion de problemas, la toma de decisiones, la
colaboracion en equipo, las habilidades comunicativas, la formacion de actitudes y
valores, el fomento del propio aprendizaje, la planificacion estratégica, el

pensamiento critico y la autoevaluacion (Méndez et al., 2008).

El ABP, una metodologia activa y cooperativa, fomento el aprendizaje autbnomo en
grupos pequefios y la interrelacion de matematicas con otras materias. Los
estudiantes desarrollan habilidades y abordan problemas con la guia del docente. Los
docentes actian como facilitadores, coordinando contenidos y proyectos
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interdisciplinarios. La evaluacion busca mejorar tanto el aprendizaje del estudiante

como la ensefianza del docente.

Teniendo en cuenta a Duran (2014) "La participacién del docente en el aula, ya sea
en calidad de apoyo educativo, como practicante o en otras capacidades, se utiliza
como una oportunidad para recolectar informacion con el propésito de reflexionar y
mejorar la calidad de la ensefianza. La observacion entre colegas docentes demanda
un acuerdo previo en cuanto a qué aspectos seran observados y como se llevara a
cabo dicho proceso" (p. 128). En este sentido los objetivos de la observacion pueden
ser muy diversos, desde la introduccion de la innovacion hasta la definicion del

problema y la busqueda conjunta de soluciones.

La dindmica de grupos implica una serie de cuestiones teniendo en cuenta a Lopez
Noguero (2007) “La metodologia de dinamica de grupos participativa en educacion
es novedosa desde hace mas de medio siglo, en diferentes instancias han surgido
otros métodos en los entornos educativos especialmente en el aprendizaje
corporativo con fines socioecondémicos. Esto engloba enfoques como la ensefianza
en equipo, la estructuracion de grupos de estudio, la colaboracién en el trabajo, la
construccion de una comunidad educativay la formacion de comunidades escolares.”
(p. 73,93).

b) Aprendizaje autonomo: La capacidad de aprendizaje autdbnomo se revela como
fundamental para alcanzar éxito en la educacion superior y adquirir competencias
significativas. Esto se debe a la constante actualizacion de la informacion y a la
rapida obsolescencia de conocimientos en el entorno actual. La evolucion veloz de
las teorias y recursos en linea impone la necesidad de continuar aprendiendo a lo
largo de toda la vida y de adaptarse a las nuevas modalidades de adquisicién de

conocimiento (Gomez, 2011).

En la concepcidn de Lépez (2010) considera varias estrategias dentro del aprendizaje

auténomo:

e Las estrategias de ampliacion: orientadas al desarrollo de las
competencias son expresados por la capacidad de busqueda, para ampliar

la informacion recibida en aula, recursos bibliograficos fisicos o virtuales
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para luego realizar actividades adicionales, con el fin de ampliar y
mejorar la comprension de un concepto.

e Estrategia de colaboracion: realizacion del trabajo grupal con los
compafieros e intercambio de materiales e informacion.

e Estrategias de conceptualizacion: relacionadas con diversos
organizadores del conocimiento, asi como estrategias de lectura:
subrayado y resimenes.

e Las estrategias de preparacion: el protagonismo recae en el estudiante
al momento de disefiar sus actividades académicas y determinar la
cantidad de tiempo que invertira en el estudio y la realizacién de tareas.
Este proceso culmina con una autoevaluacién de su propio progreso de
aprendizaje.

e Estrategia de participacion: El estudiante que adopta un enfoque
auténomo hacia el aprendizaje comprende la importancia de participar de
manera activa en el proceso educativo, lo cual implica leer todo el
material asignado y participar en las actividades programadas.

e Estrategias de Planificacion: relacionadas con la actitud del estudiante
en aula como: participacion activa, tomar notas de la exposiciéon del
docente como del aporte u opiniones de los compafieros, dudas y

absolverlas.
c) Método de Estudio de Casos

Denominado también Método del Caso, en esta metodologia los estudiantes deben
resolver problemas de aplicacién matematica del mundo real, esta basado en el
analisis y toma de decisiones; previamente se proporciona informacion concerniente
al tema para luego emplear la metodologia del caso contemporaneo “aprender
haciendo” o Learnig By Doing, apoyado en el conocimiento, capacidades,
habilidades interpersonales y el estudiante quien construye y resuelve problemas de
la vida real (Aguaded et al., 2019).

Para Zaldivar et al. (2017) EIl proceso del método en matematicas esta basado en: El
analisis individual del problema, discusién del caso en grupo, discusién en clase del

tema elegido.
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d) Ensefianza por proyectos: El aprendizaje de proyectos no debe confundirse con el
aprendizaje de problemas. Hacer de los Proyectos una estrategia didactica forma
parte de la denominada metodologia activa, es asi como los Proyectos fueron
concebidos como la bdsqueda de una solucion inteligente al planteamiento de un
problema, tema o tarea relacionada con el mundo real (Marti et al., 2010).

e) Ensefianza basada en el pensamiento (EBP): Este enfoque educativo prioriza el
pensamiento como el eje central del proceso de aprendizaje. Se centra en potenciar
habilidades de analisis critico y solucién de desafios en el contexto de las
matematicas basicas. La meta es cultivar en los estudiantes una capacidad de
reflexion mas aguda y autonoma. Este propdsito se alcanza a través de actividades
que exigen el fortalecimiento de destrezas cognitivas, tales como la solucién de
problemas, la evaluacidn critica y la concepcion de ideas originales. (Swartz, et al.,
2014).

2.2.9 Metodologia activa en la ensefianza de Matematica Basica

La metodologia activa en la ensefianza de matematicas se centra en un enfoque
pedagdgico que promueve la adquisicion y desarrollo de habilidades matematicas mediante
la participacién directa y activa de los estudiantes. Este enfoque innovador, esta basado en
la construccion del conocimiento matematico, resolucion interactiva de datos y férmulas
criticas, integrando a la vez la ensefianza de valores humanos. Esta metodologia aspira a
transformar la educacion tradicional en un proceso interdisciplinario y participativo que
fomenta el pensamiento critico, solidaridad, reflexion y autonomia. Se basa en la teoria

constructivista, activa a través de la experiencia y la interaccion (Puga y Jaramillo, 2015).

2.2.10 Metodologia activa en la ensefianza de Matematica Basica en Estudios

Generales de la Universidad Andina del Cusco

En muchas universidades, incluyendo la Universidad Andina, la ensefianza de las
matematicas se basa en un enfoque de catedra libre y en algunas ocasiones se emplean
metodologias pasivas. Estos pueden presentar desafios, ya que los estudiantes ingresan con
una variedad de conocimientos previos, lo que dificulta la consecucién de objetivos y el

avance académico. A pesar de la disponibilidad de informacion en linea y las habilidades de
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busqueda de los estudiantes, persiste la desconfianza, lo que subraya la importancia de la

guia del docente.

En este contexto, los estudiantes asumen la responsabilidad de su propio aprendizaje.
Sin embargo, si no participan en actividades de grupo, anélisis de casos y compartimiento
de experiencias, podrian enfrentar dificultades en su rendimiento académico y estar en riesgo
de abandonar sus estudios. Por tanto, el acompafiamiento docente es crucial para garantizar

un aprendizaje efectivo y para prevenir la desercion estudiantil.

La metodologia activa considera la autonomia, el pensamiento critico y las
habilidades colaborativas de los estudiantes. Las herramientas tecnoldgicas, las plataformas
virtuales y el software libre dedicado al desarrollo de mateméticas son necesarios para
resolver problemas de la sociedad y el medio ambiente. Los profesionales de Matematicas
Basicas tienen a su disposicién plataformas virtuales, foros, videoconferencias, blogs, aulas

virtuales y redes sociales, entre otros recursos hoy en dia.

Para alcanzar la competencia en Matematica Basica, los estudiantes de Estudios
Generales deben contar con un conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes que los
capaciten para enfrentar con éxito los desafios de su campo de estudio. El desarrollo de estas
competencias implica la creacion de situaciones de aprendizaje estratégicas, que fomenten
la innovacion educativa y sean acordes con los requisitos establecidos por la nueva ley

universitaria y las necesidades del mercado laboral.

Tal como plantea Pérez y Tejedor (2017) dieron a conocer que la innovacion
educativa consigue que el estudiante no se pierda en el inmenso conocimiento que
proporciona la tecnologia. En este sentido, la sociedad de la informacion y la capacidad del
docente innovador para transformar en conocimiento para una mejora continua educativa.
Por lo que se sugiere que la innovacion debe estar presente en la practica diaria de los

educadores y administradores del sistema educativo y debe ser parte de su propia cultura.

En la metodologia activa las herramientas tecnologicas y recursos tales como:
videos, weblog, videoconferencias, imagenes, revistas indexadas, aulas virtuales, cursos
online, pizarras interactivas, video tutoriales, redes sociales hoy en dia son necesarios en el

proceso de ensefianza aprendizaje puesto que el estudiante en muchos casos maneja
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adecuadamente las herramientas tecnoldgicas de ultima generacion el cual facilita la

comprension e interpretacion de los problemas de Matematica Bésica.

2.2.11 Rendimiento académico de Matematicas Basicas en Estudios de Formacién

General

El docente de Matematica Basica en Estudios de Formacion General como objetivo
principal busca alcanzar un rendimiento académico 6ptimo, en linea con los estandares de
calidad exigidos por la Nueva Ley Universitaria. Para lograr esto, es fundamental tener en

cuenta las siguientes concepciones:

e Nivel de conocimiento adquirido por el estudiante en Matematica Basica,
comparando la edad y el nivel académico de conocimientos previos del
estudiante.

e En el proceso de ensefianza de mateméticas uno de los indicadores son los
promedios obtenidos de actividades educativas programadas.

e El rendimiento académico transforma al estudiante en su perfil del ingresante,
personalidad, en el aspecto cognoscitivo, habilidades, destrezas y actitudes.

e Lainfluencia de las redes sociales afecta a favor o en contra considerablemente.

e La evaluacion del rendimiento individual permite una valoracién conceptual a
nivel personal, mientras que el rendimiento grupal impacta en el individuo al
reflejar el éxito del aprendizaje alcanzado por el grupo en su conjunto. Esto
refleja el nivel de cooperacion, camaraderia y dedicacion del grupo, elementos
que se contemplan dentro de la Evaluacion de Proyeccién Social y la Evaluacion

de Investigacion Formativa. (Hernandez, 2014).
2.2.11.1 Factores que influyen en los aprendizajes de Matematica Basica

Los elementos que ejercen influencia en el proceso de aprendizaje de las matematicas
basicas son diversos y comprenden: la actitud, la motivacion (incluyendo el interés, la
curiosidad, las metas, la personalidad y los héabitos), el entorno social, la cognicion, la

capacidad de predecir y la creacion de estructuras significativas.

El aprendizaje colaborativo en entornos universitarios es una respuesta al cambio

social impulsado por grupos de interés. Escribano y Del Valle (2015) destacan que el
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aprendizaje cooperativo, el aprendizaje mutuo entre compafieros y los proyectos
colaborativos ofrecen soportes cognitivos y académicos. Ademas, mencionan que el
aprendizaje colaborativo en la resolucion de problemas ayuda a remediar la tendencia a

simplificar soluciones ante problemas complejos.

Esta declaracion destaca la importancia del esfuerzo conjunto en la resolucion de
problemas. No es solo esencial que los estudiantes se familiaricen con el trabajo en equipo,
sino también que sean capaces de interpretar la realidad y enfrentar desafios desde una visién

integral, reconociendo sus diversas dimensiones y oportunidades.

Es importante sefialar el papel del docente en el aprendizaje colaborativo para

Mayordomo y Onrubia (2015) considera que:

Dentro del enfoque del aprendizaje cooperativo, el papel del docente se redefine
significativamente. Ya no se limita a ser un solo transmisor de conocimientos, sino
que se convierte en un facilitador que disefia entornos que fomentan una
interdependencia e interaccion efectivas entre los estudiantes. Su rol implica la
promocion y el respaldo de relaciones, dialogos y comunicaciones productivas y
constructivas. En este contexto, el control y el protagonismo del proceso de
aprendizaje en el aula se desplazan en gran medida hacia los propios estudiantes.

(pag. 37).

La intervencion del docente en situaciones y procesos de aprendizaje cooperativo
tiene lugar antes, durante y después de la interaccién misma. Segun Kaendler et al. (2014)

sefiald lo siguiente:

e Antes de que comience la interaccion entre los estudiantes, la accion principal del
docente debe ser planificar y construir los escenarios colaborativos en los que van a
interactuar.

e En el contexto de la interaccion entre los estudiantes, el docente despliega tres
acciones fundamentales. En primer lugar, supervisa la calidad de las interacciones
que se desarrollan en los diversos grupos. En segundo lugar, brinda apoyo para
establecer y fomentar interacciones de mayor calidad, proporcionando
retroalimentacion especifica y asistencia critica y personalizada a los estudiantes y a

los grupos durante los momentos de didlogo y colaboracion. Por ultimo, desempefia
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un papel clave al ayudar a consolidar los aprendizajes que surgen del trabajo en
equipo
e Después de la actividad, la principal accion de los docentes es reflexionar el logro de

los objetivos y aprendizajes esperados, asi como su papel y desempefio docente

Asimismo, las condiciones que favorecen la consecucion del aprendizaje
significativo, segin Barriga y Hernandez (2015) indicaron que "En el proceso de aprendizaje
significativo, el estudiante establece conexiones, no arbitrarias y sustanciales, entre la nueva
informacion y los conocimientos previos y experiencias familiares que ya estan presentes en

su estructura cognitiva" (pag. 41).

Los tipos de rendimiento académico de estudiantes en Estudios de Formacion

General estan basados en:

a) Rendimiento académico individual: En el cual se evalGa adquisicion de
conocimientos, experiencias, habilidades, destrezas y actitudes

b) Rendimiento académico Grupal: Este concepto se refiere al nivel de éxito
alcanzado en el aprendizaje por el grupo de estudiantes en conjunto. Se evalla la
medida en que hubo cooperacion y una interaccion efectiva entre los miembros
del grupo. Estos aspectos se consideran en la elaboracion y uso de rubricas, asi
como en las actividades relacionadas con la Proyeccion Social y la Investigacion

Formativa.

2.2.11.2 Factores que condicionan el bajo rendimiento académico en

estudiantes de Estudios Generales

Considerando la perspectiva presentada por Chong (2017) es esencial reconocer que
las condiciones socioculturales y materiales tienen un impacto significativo en el
rendimiento y el proceso de aprendizaje de los estudiantes. Por lo tanto, se vuelve
fundamental examinar la capacidad de las familias para brindar apoyo a los estudiantes

mediante recursos tanto materiales como culturales.

En este contexto, resultd relevante destacar que una mayor disponibilidad de ingresos
en el ambito familiar puede ejercer una influencia notable en los logros académicos del
estudiante. Esto se debe a que una mayor capacidad economica se traduce en la posibilidad

de acceder a una educacion de mayor calidad, asi como a una infraestructura adecuada que
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proporcione condiciones propicias para el estudio, incluyendo un entorno propicio para el

aprendizaje, un mejor sistema de transporte y otros aspectos similares

Ademas, los motivos que estan asociados a un desempefio académico sobresaliente
en la materia de Matematica Bésica estan vinculados con la Educacion Bésica Regular que
en algunos casos resulta insatisfactoria; el estudiante no colabora en el proceso de
aprendizaje; gran parte de los estudiantes fracasan debido a su origen en familias disjuntas
y con recursos econdmicos limitados; la influencia de las plataformas de redes sociales; la
adiccion al juego; estudiantes que se mantienen econdmicamente por si mismos; la falta de
una interaccion grupal adecuada, son los factores principales que contribuyen al bajo

rendimiento.

Otro de los factores estd basado en la metodologia y uso de herramientas tecnoldgicas
de parte del docente de matematicas que en muchos casos es deficiente debido al
analfabetismo digital del docente; asi mismo la agrupacion de estudiantes de distintas
escuelas profesionales en Matematica Basica dificulta el proceso de ensefianza (Padilla,
2020).

2.2.12 Actitudes, habilidades y destrezas en la ensefianza basada en la metodologia

activa de Matematica Basica

En la metodologia activa de ensefianza, se desarrollan las actitudes emocionales y
valorativas que influyen en el comportamiento del estudiante las habilidades y destrezas
hacen referencia a las capacidades practicas que tienen los estudiantes para aplicar los
conocimientos adquiridos. Esta metodologia busca desarrollar tanto las habilidades
intelectuales como las de caracter social, facilitando la compresion adecuada de los
conceptos matematicos y promoviendo un aprendizaje significativo. La colaboracion y la
experimentacién son elementos claves en este enfoque, ya que permiten a los estudiantes

asumir un papel protagonista en su proceso de ensefianza y aprendizaje (Urbina, 2013).

Las habilidades y destrezas desarrolladas en la metodologia activa son a través de
diversas estrategias y técnicas que involucran a los estudiantes en el proceso de aprendizaje.

Segun (Mongeléds, 2021) la metodologia activa incluye:
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e Desarrollo de trabajo en grupo y colaboracion: Estimula la cooperacion vy el
trabajo en conjunto mediante actividades practicas, proyectos y diadlogos en
equipo puede propiciar el crecimiento de capacidades de comunicacion,
liderazgo, solucion de desafios y funcionamiento grupal en los estudiantes.

e Habilidad en la resolucion de problemas: Participa en actividades précticas y
abordar problemas concretos favorece el cultivo de habilidades de
pensamiento critico, destrezas de analisis y sintesis de informacion en los
estudiantes.

e Autonomia y responsabilidad en el aprendizaje: fomenta la autonomia y la
responsabilidad en el aprendizaje a través de actividades que permitan a los
estudiantes tomar decisiones y asumir la responsabilidad de su propio
aprendizaje puede ayudar a desarrollar habilidades de organizacion,
planificacién y gestion del tiempo.

e Creatividad e innovacion: de actividades practicas y los proyectos que
permiten a los estudiantes explorar y experimentar con nuevas ideas y
soluciones pueden ayudar a desarrollar habilidades de creatividad,
innovacion y pensamiento.

e Comunicacién efectiva y habilidades de presentacion: actividades que
involucran la presentacion de ideas y proyectos que ayudan a los estudiantes
a desarrollar habilidades de comunicacion efectiva.

e Aplicacion de los conceptos aprendidos en situaciones reales: Las actividades
practicas que permiten a los estudiantes aplicar los conceptos matematicos
en situaciones reales pueden ayudar a desarrollar habilidades de transferencia

de conocimiento y aplicacion préctica.

2.2.13 Ensefianza y aprendizaje por normas de competencias en Matematicas Bésicas

Godino et al. (2003) manifesto que la competencia implica habilidades especificas,
incluyendo conocimiento real y habilidades de procedimiento en matematicas. Para ser
eficiente, los docentes deben concebir un conocimiento profundo de las matematicas,
comprender y comprometerse con los estudiantes ademas ser competentes en la seleccién de
estrategias de evaluacion. La ensefianza efectiva requiere un enfoque reflexivo y esfuerzos

constantes por mejorar.
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Ensefiar matematicas implica tener conocimientos previos y la habilidad de
transmitirlos de manera clara y ordenada. Esto incluye comunicar coherentemente objetivos,
contenidos y procedimientos; adaptarse al ciclo de aprendizaje enfocado; explicar en forma
clara y comprensible; motivar a los estudiantes a aprender matematicas; y utilizar
procedimientos, recursos y estrategias adecuados para promover un aprendizaje significativo
(Godino et al., 2003).

2.2.13.1 El Aprendizaje Basado en Competencias (ABC)

Segun Lopez Carrasco (2017) lo describe como: "Una perspectiva educativa que
resalta la adquisicion de conocimientos (el que), la construccion de habilidades (el como) y
la internalizacion de actitudes y valores en contextos especificos (el para qué). Estos

componentes se fusionan para generar un rendimiento o resultado en el proceso educativo”
(p. 55).

Ademas, tomando algunas de las ideas de Stone et al. (2006) enfatizan como a través
del ABC, el “Que” y el “Coémo” se asume el conocimiento usandolo y transfiriéndolo con
flexibilidad, explicando, justificando, extrapolando, relacionando y aplicando diferentes
métodos, técnicas o estrategias que van mas alla del conocimiento y la repeticion frecuente
de habilidades.

El concepto de competencias para Sladogna (2013): "Las competencias representan
habilidades de naturaleza compleja, caracterizadas por diversos niveles de integracion y se
evidencian en una diversidad de contextos en los distintos &mbitos de la existencia humana
y social™. La misma autora afirmé que "cada competencia refleja una sintesis de las vivencias
que el individuo ha sido capaz de desarrollar dentro de su entorno vital extenso, abarcando
tanto su pasado como su presente” (p. 115).

Segln Masseilot (2000) "La nocién de competencia se caracteriza por su
adaptabilidad y versatilidad, orientada a cerrar la brecha entre el quehacer intelectual y
practico”. Ademas, la autora enfatiza que "La competencia implica una habilidad completa
y efectiva para alcanzar resultados y metas, siguiendo estandares técnicos preestablecidos y
reconocidos en el entorno laboral, respaldados por certificaciones reconocidas en el mercado
laboral” (p. 79).
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Segun Capper (1998) el desempefio competente es un proceso fundamentalmente
diferente que ocurre en situaciones familiares, repetitivas, predecibles en comparacion de
eventos nuevos; la capacidad de evaluar la suficiencia esta estrechamente relacionada en el
contexto de ocurrencia. Asimismo, los conceptos que predominan actualmente en materia

de una competencia son erroneos por los siguientes motivos:

e Adquisicion de habilidades sin tomar en cuenta el trabajo en equipo.

e Capacitacion sin considerar el aprendizaje cotidiano y mejora continua.

e Desempefio de habilidades segun el nivel de preparacion personal.

e Desempeiio apoyado en conocimiento que solamente puede optimizarse
mediante discusiones criticas, conversaciones y colaboracion.

e Las industrias del aprendizaje e investigaciones estan sumergidas en el
principio de incertidumbre (p. 212, 213).

2.2.14 Evaluacion basada en competencias de estudiantes de Formacion General en

Matemaética Bésica

Al respecto Sanchez y Martinez (2020) destacaron que al evaluar aprendizajes los
docentes recolectan evidencias de conocimientos y habilidades de los estudiantes,
identificando areas de conocimiento para mejorar. Los docentes actian como facilitadores,
colaborando con los estudiantes en la busqueda e interpretacion de evidencias para guiar
aprendizaje en los objetivos de la evaluacion incluyen la retroalimentacion para fortalecer la
ensefianza, estimular la autorregulacion del aprendizaje y aumentar la motivacion de los

estudiantes.
Las caracteristicas de evaluacion basado en competencias consideran los siguientes hechos

e Sucede durante el proceso de aprendizaje: como los estudiantes aprenden.

e Esta orientada a mejorar el aprendizaje: se enfoca en la practica en contextos
educativos.

e Se lleva a cabo junto con los estudiantes: es esencial para el desarrollo de
habilidades profesionales.

e Pone al estudiante en el centro de la educacion: es receptiva y constructiva.

e Se enfoca en el proceso: impulsa la motivacion.
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e Reconoce todos los logros educativos: fomenta la comprensién de objetivos
y estandares.

e Forma parte de la planificacion educativa: apoya al estudiante en la
identificacion de temas innovadores para mejorar su aprendizaje.

e Desarrolla habilidades para evaluar el propio desempefio y el de los

compafieros (Sanchez y Martinez, 2020).
2.2.14.1 Examen con enfoque cuantitativo

El examen objetivo es una herramienta de evaluacion que se presenta en forma escrita y
consta de varios reactivos; Se llama objetivo porque solo hay una respuesta correcta para
cada item que lo compone el estudiante tiene que elegir entre un abanico de opciones al
analizar los resultados, lo que evita que se confundan los juicios o puntos de vista del
evaluador. Algunas de sus caracteristicas son: objetividad, validez y fiabilidad. (Sanchez y
Martinez, 2020).

Las evaluaciones cuantitativas consideran resultados obtenidos de estudiantes son
cuantificadas de rubricas, lista de cotejos, logros, niveles de desempefio y mide la

informacién del estudiante de Matematica Basica.
2.2.14.2 Examen enfoque cualitativo

Las herramientas que se presentan a continuacion pueden utilizarse tanto para evaluar
como para calificar lo aprendido en clase, las dos Ultimas se consideran como herramienta

de evaluacion formativa para luego reforzar el proceso de aprendizaje del estudiante:

e Rubrica: Establecimiento de criterios y ponderacién de cada item para
evaluar el estudio. Lista de aspectos a considerar.

e Lista de verificacion: Determinacion de la presencia o ausencia de criterios
relacionados con la posicion en cuestion.

e Diario de investigacion: Registro sistematico de las actividades y
reflexiones de un estudio.

e Portafolio: Recopilacion de evidencias, tales como ensayos, diarios,

resolucion de problemas, protocolos, entre otros.
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e Revisién entre pares: Evaluacion del trabajo de otro mediante un
cuestionario, proporcionando informacion relevante para reforzar el

aprendizaje (Sanchez y Martinez, 2020).

En este sentido, la evaluacion cualitativa a los estudiantes considera: analiza

cualidades, habilidades, verifica logros e interpretar los problemas de Matemaética Basica.

A juicio de Escribano y Del Valle (2015) se realiza “en pequefios grupos que
interactUan con el docente se caracteriza por aprender de y con el resto de los estudiantes; es
decir ellos tienen que trabajar mucho y son responsables de su aprendizaje; es definitorio él
trabajo grupal” (p.126), los mismos autores indicaron algunos papeles importantes del

aprendizaje estos son:

e El docente es el tutor o un estudiante que inspire respeto.
e Un estudiante puede ser coordinador de discusiones en cada sesion de trabajo.
e EI secretario certifica el desarrollo y los acuerdos alcanzados durante la sesion,

variando en contenido en cada encuentro.

En la opinidn de Lopez Carrasco (2017) “En una evaluacion basada en competencias
los estudiantes brindan a sus docentes, compaferos, padres y comunidad en general

evidencias de su desempefio” (p. 176).

Lopez Carrasco destaco que los métodos de evaluacion han evolucionado con el
tiempo. Aunque los enfoques tradicionales siguen siendo importantes, es esencial encontrar
alternativas que guien el avance de un curso de manera distinta, proporcionando a los
estudiantes retroalimentacion clara sobre su progreso. Al analizar el proceso desarrollado a
lo largo de un curso, la evaluacién formativa se integra con las metas y objetivos a alcanzar,

considerando temas y contenidos de manera conjunta entre docentes y estudiantes.

Los principios fundamentales para desarrollar competencias en Matematica Béasica
incluyen: abordar problemas de manera globalizada; emplear metodologias activas que
alternen entre problemas generales y especificos; enfocarse en la aplicacion préctica, es
decir, "saber hacer"; garantizar ensefianza significativa y coherencia en las actividades;
integrar estrategias metacognitivas y facilitar la transferencia de conocimiento para adquirir

competencias.
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La evaluacion cualitativa se enfoca en las cualidades y logros de los estudiantes,
analizando y verificando su progreso hacia una competencia académica adecuada. Por otro
lado, las evaluaciones cualitativas miden los resultados de los estudiantes mediante rabricas,
listas de cotejo, logros y niveles de desempefio, evaluando su conocimiento de Matematica

Basica.
2.2.14.3 Herramientas de evaluacion

Desde el punto de vista de Ortega (2017) la evaluacion por competencias es
significativa en el aprendizaje y formacion; se basa en determinar logros, competencias,
criterios consensuados, evidencias pertinentes, desempefio, realizacion de actividades,
resolucién de problemas, asi los estudiantes adquieren conocimiento actitudes, habilidades

positivas, posibles y evaluacion de competencias.

Los instrumentos de evaluacién son métodos para obtener y medir informacién que pueden
adoptar diferentes formatos dependiendo del tipo de evaluacién realizada. Hay una variedad
de estos instrumentos destinados a valorar el conocimiento, capacidades y habilidades de los
estudiantes y cada uno presenta caracteristicas particulares, asi como ventajas y desventajas

especificas.
Dichos instrumentos se pueden clasificar en las siguientes categorias:

e Evaluaciones escritas: incluyen ensayos, preguntas de respuesta breve,
cuestionarios de opcion multiple, completar columnas, disertaciones e informes.

e Evaluaciones practicas: examenes orales, examenes practicos con casos, ensayo
clinico y estructurado objetivo.

e Observaciones: informe del docente, lista de cotejos, apartados y portafolios.

e Carterasy otros registros de desempefio: libro de registros, carteras, registros
de procesos.

e Autoevaluacion y revision por pares: Informe de estudiante, informe de pares
(Sanchez y Martinez, 2020).

2.2.14.4 Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacion son las pautas o normas establecidas para juzgar el nivel

de rendimiento o comprension de un estudiante sobre un tema o habilidad especifica. Estos
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criterios pueden variar dependiendo del contexto educativo, la asignatura y los objetivos de
aprendizaje especificos, pero a menudo incluyen elementos como la comprension de
conceptos, la capacidad para aplicar conocimientos, creatividad, habilidad para analizar y
sintetizar informacion, asi como otras habilidades matematicas o comportamientos
relevantes. Los criterios de evaluacidn suelen establecerse antes del proceso de aprendizaje
para que los estudiantes sepan qué se espera de ellos y como se evaluara su trabajo. En
muchos casos se presentan en forma de una rabrica, que proporciona un marco detallado
para la evaluacion y que puede ayudar a los estudiantes a entender qué necesitan hacer para

alcanzar diferentes niveles de rendimiento.

Al proporcionar una estructura clara y consistente para la evaluacion, los criterios
pueden ayudar a asegurar que la evaluacién sea justa y basada en el rendimiento real del
estudiante, en lugar de ser subjetiva o basada en percepciones personales. Ademas, pueden

ayudar a los estudiantes a autoevaluarse y a guiar su propio aprendizaje (Pérez, et al., 2017).
Rubricas de evaluaciéon

La implementacion de rubricas puede representar una herramienta idonea para
analizar las capacidades de los estudiantes en la resolucién de problemas, asi como para
evaluar su comprension y aplicacion de conceptos matematicos, procedimientos y enfoques,
junto con su actitud hacia el campo de las matematicas. La adopcion de un marco de
referencia para la resolucion de problemas supone un quiebre con los métodos de evaluacion
tradicionales, que se centran Unicamente en la verificacién de la respuesta correcta
proporcionada por los estudiantes. En contraste, las rabricas ofrecen una informacion valida
y fiable acerca del avance de los estudiantes en términos de conocimientos especificos y

procesos.

A partir de los datos proporcionados por la rubrica, los docentes pueden realizar un
monitoreo mas eficiente del progreso de los estudiantes en su proceso de aprendizaje.
Ademas, pueden brindar retroalimentacién precisa, permitiendo a los estudiantes
reestructurar y mejorar sus conocimientos y enfoques de manera auténoma. (Villalonga,
2017).
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2.2.14.5 Momentos de evaluacion

Los momentos de evaluacion se refieren a los diferentes puntos en el proceso de
ensefianza y aprendizaje donde se lleva a cabo una evaluacion para determinar la eficacia de
la ensefianza y el grado de aprendizaje del estudiante. En general, se pueden identificar tres
momentos de evaluacion principales (Iplacex, 2014).

e Evaluacion Inicial: Tiene una funcion diagnostica, ayudando a orientar la
planificacion y permitiendo su ajuste segin las necesidades educativas
especificas de los estudiantes, tomando en cuenta sus caracteristicas
individuales.

e Evaluacion Durante el Aprendizaje: Cumple una funcion formativa al permitir
la regulacion de la practica pedagdgica y se enfoca en los procesos educativos y
en las actividades en las que los estudiantes participan.

e Evaluacion Integrativa: Ofrece una perspectiva completa de los aprendizajes
alcanzados al concluir un proceso. Su enfoque radica en comprender como los
alumnos integran y otorgan significado a los conocimientos, poniendo énfasis en

sus habilidades de integracién y la interconexion de sus saberes.
2.2.14.6 Seguimiento y coherencia de la evaluacion en Matematica Basica

El seguimiento de la evaluacion se refiere al proceso continuo de recopilacién y
analisis de la informacion sobre el rendimiento de los estudiantes para comprender su
progreso y ajustar la ensefianza segun sea necesario. En Matematica Basica, implica revisar
las respuestas de los estudiantes a problemas matematicos, observar su participacion en clase
y analizar sus resultados en pruebas y examenes. El seguimiento permite a los docentes
identificar tematicas donde los estudiantes presentan problemas para luego proporcionar
intervenciones y apoyo oportuno. También ayuda a los estudiantes a recibir comentarios

constructivos que pueden usar para mejorar su aprendizaje.

La coherencia de la evaluacion se refiere a la alineacion y consistencia entre los
objetivos de aprendizaje, actividades de ensefianza y tareas de evaluacion. En Matematica
Basica, la coherencia de la evaluacion significa que lo evaluado (a través de pruebas,
proyectos, etc.) refleja lo que se ha ensefiado y lo que se espera que los estudiantes aprendan.

Esto implica que los métodos de evaluacion deben ser adecuados para el tipo y nivel de
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aprendizaje que se esta midiendo. La coherencia de la evaluacion asegura que los estudiantes
sean evaluados de manera justa, precisa; ademas las evaluaciones proporcionan su

aprendizaje y habilidades matemaéticas.

2.2.14.7 Retroalimentacién formativa

La metodologia de aprendizaje-servicio amalgama teoria y practica a través de
proyectos comunitarios con un enfoque de conciencia civica. Su objetivo principal es
reforzar tanto el aprendizaje como la inclusién social, promoviendo el desarrollo humano y
catalizando cambios en la sociedad. Para Ruiz et al. (2019), la evaluacion de proyectos de
aprendizaje-servicio abarca la consideracion de multiples aspectos, como el logro de
objetivos pedagdgicos, el nivel de cumplimiento, la incorporacién de contenidos
académicos, la adquisicion de competencias (evaluacion de la calidad del aprendizaje), la
capacidad de respuesta ante necesidades y el interés de servicio, la participacion activa y el
compromiso (evaluacién de la calidad del servicio), asi como el impacto en estudiantes,
docentes y la comunidad en general (evaluacién del impacto en los actores y agentes

involucrados).

2.2.15 Mejora continua de la educacion universitaria segun la Sistema Nacional de
Evaluacion, Acreditacién y Certificacion de la Calidad Educativa.

La Ley N° 28740, que instaura el Sistema Nacional de Evaluacién, Acreditacion y
Certificacion de la Calidad Educativa (SINEACE), fomenta la mejora continua en la
educacion a través de la evaluacion y acreditacion de instituciones educativas superiores.
Este proceso incentivo a las universidades a identificar areas de fortaleza y mejora continua,
implementar acciones correctivas y verificar su eficacia en ciclos sucesivos de evaluacion,
promoviendo asi un compromiso constante con el avance y la adaptacion a las cambiantes
necesidades educativas y laborales. La Ley también respalda la formacién de evaluadores
especializados, fortaleciendo asi el compromiso nacional con la educacién de calidad
(Congreso de la Republica del Pera, 2006).

El objetivo es asegurar y mejorar la calidad de las instituciones superiores y los
programas educativos que se ofrecen en todo el pais. Lo hace mediante la evaluacion,
acreditacion y la certificacion de competencias, habilidades y conocimientos de los

estudiantes y cumplir con los estandares de calidad, buscando maneras de mejorar.
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2.3 Variables

2.3.1 ldentificacién de variables

Variable de estudio

Metodologia Activa en la Ensefianza de Matematica Basica
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2.3.2 Operacionalizacién de variables

Tabla 1 Operacionalizacion de la Variable de Estudio

Repositorio Digital

DEFINICION

DEFINICION

VARIABLE CONCEPTUAL OPERACIONAL DIMENSION SUBDIMENSION INDICADORES ITEMS
Es un proceso Se refiere a la practica
- Prueba de entrada 5p
pedagogico gue docente que emplea
promueve la un conocimiento Diagndstico al o ]
transmision y profundo de las estudiante Acondicionamiento 6p, 14e
adquisicion de matematicas y la  pjagnéstico Percepcion de rendimiento 14p, 5e, 13e
conocimientos habilidad Para  Ensefianza Tiempo de estudio %
matematicos a través transmitirlo de
de la interaccién manera clara, Actitudes Interés hacia metodologias nuevas 15p
dindmica y coherente, concisa y Habilidades y Estructura cognitiva 12p
, participativa _ entre orgarjlzada. Esta destrezas Habilidades para el aprendizaje 8e
Metodologia  docente y estudiantes. ensefianza se — -
Activaenla Esta metodologia caracteriza por el uso Anall_sw del plan de Sumllla. Ip. 17p
Ensefianza de favorece la de estrategias estudios Sustento d? la asignatura 15e
Matematica  construccion de pedagdgicas, recursos - Adaptacion curricular Silabo 2p, 3p, 4p.18p
Bésica conocimientos a y métodos adecuados Planificacion Plan de mejora 20p
través de la respuesta que fomentan la Curricular Disefio programético Coordinacion de asignatura 16p
y el  estimulo, participacion activa Contenido 13p
facilitando el de los estudiantes, Perfil del egresado Constitucién de asignatura 19p
aprendizaje activo y promoviendo su Propésito de la asignatura Te, 1le
significativo. compromiso, Desarrollo de métodos activos P
motivacion y Aplicacion de métodos activos 10p, 4e
aprendizaje efectivo Estrategias Métodos activos Métodos Socializados 8p, 10e
en matematicas. metodoldgicas
Materiales 11p, 3e
Procedimientos Uso de software 21p, 16e
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Repositorio Digital

Presentacion de la metodologia le
Metodologia aplicada 2e
Técnicas Participacion activa 9
Actividades de Colaboracion 20e
aprendizaje Competencia educativa 21e, 25e
Procedimientos didacticos 6e, 27e
Medios y materiales Rubrica de evaluacion 28p
didacticos . . 12e, 17e, 19e,
Uso de herramientas tecnolégicas
26e, 31p
Tipo de evaluacion Proceso evaluativo 22e, 29p
Evaluacion del . .
aprendizaje Momenj[os de Seguimiento de evaluacion 18e, 23p, 30p
evaluaciones Criterios de evaluacion 23e, 24p, 27p
Retroalimentacion 24e, 32p
Planificacién de Programacién 286,
evaluaciones Contenido de evaluacion 25p
Coherencia de evaluacion 26p, 33p
Ejecucion de las - .
Jectct Objetivo de la evaluacion 2%, 22p

evaluaciones
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2.4 Definicién de Términos Béasicos

Ambientes virtuales. En la actualidad, hay variedad de entornos virtuales disponibles.
Estos pueden ser de cddigo abierto (Moodle) o comerciales (Blackboard). Estos
entornos virtuales de aprendizaje se basan en una teérica fundamentada en el

constructivismo sociocultural. (L6pez Carrasco, 2017).

Aprendizaje. Es el proceso de obtener nuevos conocimientos a través de una
informacion para luego modificarlas, generar conocimientos, destrezas, talentos y
actitudes adquiridas mediante la instruccién, informacion o la practica; del mismo modo
el aprendizaje se conceptualiza como el proceso de recopilar informacion a partir de la
extraccion de datos, entendimiento de la informacién, retencibn memoristica y

transferencia de conocimiento. (Garcia Garcia, 2009)

Aprendizaje autbnomo. Elemento fundamental para el logro del aprendizaje formativo
y la competencia en la educacion superior. Esto se debe a que la informacion se renueva
de manera continua y el conocimiento puede volverse obsoleto, ya que nadie es duefio
del conocimiento y el saber. Las nuevas teorias se difunden a gran velocidad en tiempo
real a través de internet, lo que conlleva a una nueva perspectiva basada en comprender

y adquirir habilidades de aprendizaje en el dia a dia. (Gomez, 2011)

Aprendizaje colaborativo. Es la busqueda de resultados de un problema o caso, en el
aula gque exige que los estudiantes se involucren profundamente con el conocimiento,
mediante el dialogo, el analisis en conjunto, explicacion de opiniones, precision y
disposicion de asumir riesgos en las decisiones tomadas, aprovechando distintas

contribuciones y fomentando la cooperacion. (Olea et al., 2018).

Aprendizaje Significativo. Implica el desarrollo de los marcos de conocimiento
presentes en la organizacion cognitiva del estudiante. Estos marcos se modifican y
enriquecen al establecer nuevas conexiones y vinculos, donde se incluyen los conceptos
de inclusion que actuan como espacios para almacenar y asimilar de manera légica y

sistematica la formacién de conocimientos. (Moral, 2010).

Conceptualizacion. El docente busca la innovacion en sus ideas, las argumenta de
manera ordenada y precisa, incluyendo marcos conceptuales que respaldan, justifican y

guian lecciones y destrezas. Para lograrlo, utiliza recursos tecnoldgicos, grupos de
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estudio, talleres y seminarios. También busca el asesoramiento y la orientacion de

especialistas o areas institucionales (Macchiarola et al., 2012).

Conocimiento. Es la retencion de informacion de un contexto que tiene significado y
puede ser aplicado. EI conocimiento trata de comprender datos o informacion que son
procesados, estructurados, analizados adecuadamente, con el proposito de transmitir la
comprension, experiencia y aprendizaje al ser aplicados en situaciones o actividades

programadas. (Turban et al., 2017).

Curriculo matematico. Un programa curricular matematico trasciende mas alla de un
conjunto de actividades planificadas; abarca elementos como nociones,
representaciones graficas, modelizacién, herramientas y recursos didacticos, desafios en
el aprendizaje y el avance del alumno. Asimismo, debe estar estrechamente alineado y
orientado hacia las matematicas propias de las diversas escuelas profesionales. (Godino,
2004).

Dinamica grupal. Se refiere a las interacciones y actividades dentro de un grupo de
trabajo. Donde tanto el proceso como el resultado del grupo determinan la situacion de
interaccion entre los participantes, influyendo en la personalidad de cada estudiante, sus
experiencias pasadas, creencias, valores, expectativas, necesidades, motivacion y la

relacion con los integrantes el grupo. (EcuRed, 2018).

Ensefianza y aprendizaje. La ensefianza guarda relacion con el aprendizaje; donde el
aprendizaje surge de la interaccion entre el docente y el estudiante en un entorno

especifico utilizando estrategias concretas. (Meneses, 2007).

Entornos virtuales. Al disefiar aulas virtuales dotadas de herramientas tecnologicas,
resulta esencial entender la base epistemolégica que respalda el modelo educativo de la

entidad y tener un manejo adecuado de dichas tecnologias. (L6pez Carrasco, 2017).

Estrategia. Consiste en una serie de acciones, procesos y metodos disefiados para
adquirir nuevos conocimientos y adaptarlos a las necesidades que tiene el estudiante.
Una estrategia nueva que no fue comprobada conlleva a cierto riesgo y la reconocemos
con el método, mientras una estrategia ya aprobada es exitosa y conocemos su utilidad,

aunque carece de innovacion y la relacionamos con el sistema (Caballero, 2014).
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Lenguaje de Programacién. Cada lenguaje de programacién tiene su propia forma de
estructurarse, esta sintesis se utiliza para construir las instrucciones que el computador
necesita para operar y ejecutar las tareas asignadas por el usuario. Esto es aplicable a
lenguajes como Visual Basic, Java, C++, Maple, Matlab, Machine Learning, Python,
Big Data. (Romero, 2015).

Metacognicion. El aprendizaje se focaliza en el estudiante, empleando diversas
operaciones intelectuales vinculadas al conocimiento, la regulacion y el control. Este
proceso cognitivo permite que el individuo recopile, valore y produzca informacion.

Asimismo, subraya la relevancia del acto de aprender. (Flavell, 1979)

Método Cientifico. Es un medio utilizado para responder a las preguntas sobre
fendmenos y hechos que ocurren en la realidad. Estableciendo conexiones entre eventos
y la formulacidn de leyes; considerando que la ciencia no existe sin el método cientifico,
es un conjunto de conocimientos que buscan conocer la verdad de los hechos. Los
cientificos se dedican a esta busqueda, esforzandose por obtener la mayor precision de
los hechos para llevar a cabo investigacion disefiando experimentos, empleando una
I6gica inductiva o deductiva para resolver situaciones planteadas por el investigador.
(\Valderrama, 2018).

Modelamiento. Es una representacion abstracta que denota caracteristicas vy
propiedades Optimas de un conjunto de individuos, unidades o eventos, sirviendo como
patrén para examinar a cada miembro o unidad. Se entiende que un modelo ideal posee
todas las caracteristicas en su maxima expresion. Si al contrastarlo con otro grupo se
detectan discrepancias, suele sefialar una carencia en dicho grupo especifico..
(Caballero, 2014).

Motivacidn. Desde el punto de vista psicoldgico prepara, estimula impulsos necesarios
para desarrollar una accion. Asimismo, tiene el poder de transformar considerablemente
auna persona, para alcanzar la victoria en una competencia, dedicar esfuerzo a una tarea,
alcanzar un objetivo o lograr algo anhelado, actiia como un motor interno que impulsa

a la persona a cumplir lo que se propone. (Garcia, 2015)

Perfil profesional. Es la combinacion de caracteristicas esenciales en la personalidad

del futuro de un estudiante egresado, estas cualidades abarcan aspectos personales,
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relaciones, campo laboral y areas de especializacion en las que se desempefara.
También comprende una descripcidn de sus caracteristicas en su formacion general y su

perfil ocupacional.

Proyecto curricular: El disefio de un proyecto curricular cumple un papel fundamental
en la planificacion de la educacion en todos los niveles, y por ello también esta presente
en la universidad. Se trata de un plan de desarrollo comunitario en el que estudiantes,
profesores y personal de apoyo colaboran como equipo con un objetivo comun: la
formacion completa y equilibrada de los estudiantes. Con la colaboracion coordinada
para lograr una educacion integral y balanceada. (Acosta et al., 2005).

Redes sociales. Se enfoca en las conexiones entre personas 0 grupos de personas, mas
que en sus propias caracteristicas individuales como edad, género, origen étnico o
educacion. Sin embargo, las particularidades personales influyen en la formacién de la
red social. Una red social es una herramienta matematica muy conocida, basada en la
teoria de grafos. En esencia, es un conjunto de nodos (individuos o entidades), aristas
(conexiones) y ramificaciones que unen los nodos, representando sus relaciones mutuas.
De manera simple, se puede considerar una red social como un mapa de conexiones

entre diferentes nodos, trazado mediante lineas o aristas, como explica (Joyanes, 2015).

Silabos: Se trata de un instrumento curricular que proporciona informacion esencial y
directrices para el avance de un modulo, materia o leccidn. La creacion de una estructura
pedagdgica con mddulos especificamente disefiados es esencial para abordar las
competencias (Mostajo, 2009).

Trabajo Colaborativo. Adquiere relevancia porque los estudiantes buscan metas
compartidas en lugar de competir individualmente. De hecho, este enfoque posibilita la
consecucion de resultados educativos en términos de actitudes, como la colaboracion,
la tolerancia, la comunicacion, la escucha activa y la responsabilidad con los

comparferos de grupo. (Romaguera, 2016).
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CAPITULO 111
METODO

3.1 Alcance del estudio

Segln al propdsito de investigacion y la naturaleza del problema planteado la

investigacion se enmarcd en un alcance descriptivo propositivo.

Fue descriptivo porque se detalld las propiedades y caracteristicas de la metodologia
activa en la ensefianza de la asignatura de Matematica Basica. Segin Hernandez et al. (2017),
la investigacion descriptiva se enfoca en especificar las propiedades, caracteristicas y los
perfiles importantes de personas, grupos, comunidades o cualquier otro fenémeno que se

someta a un analisis

Fue propositivo debido a que se realizd una propuesta descriptiva de cbmo mejorara
la planificacion curricular, las estrategias metodoldgicas y la evaluacién de aprendizajes con
la metodologia activa en la ensefianza de Matemética Basica. Segin Castro (2019) la
investigacion propositiva concibe una caracteristica bifasica o en dos momentos para su
desarrollo; la primera el cual describe un diagnéstico de la situacion problemética y la

segunda una solucién propuesta.
3.2 Disefio de Investigacion

El disefio fue no Experimental, porque no se manipul6 deliberadamente ninguna de
las variables en estudio, fue de corte transversal porque se midieron las variables en un
momento determinado. Segun Hernandez et al. (2017) el disefio no experimental se refiere
a estudios donde el investigador no manipula deliberadamente las variables de estudio, sino
que observa fendmenos tal como se dan en su contexto natural, asimismo el disefio

transversal es aquel en el cual se recogen datos en un Unico momento, en un tiempo Unico.
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Donde:

M: Muestra de estudio
O: Informacidn relevante recogida (Proyecto de estudios, Silabo)

D: Diagnostico y evaluacion (aplicacion de la metodologia activa en la ensefianza de
Matematica Basica)

tn: Fundamentacion tedrica o variable tematica (metodologia activa)
P: Propuesta de solucion

3.3 Poblacién

La poblacion de estudio estuvo conformada por los estudiantes de la asignatura de
Matematica Basica de las Escuelas Profesionales de Medicina Humana, Tecnologia Médica,
Obstetricia, Enfermeria, Psicologia, Estomatologia, Turismo, Derecho y Educacion de la
Universidad Andina del Cusco con matricula vigente en el semestre 2022-11 sumando un
total de 514 estudiantes agrupados indistintamente; segun el Registro de Matriculas de la

Escuela Profesional de Estudios Generales de la Universidad Andina del Cusco.

Por otro lado, la poblacion docente considerada en el estudio fue del Departamento
Académico de Matematica, Fisica, Quimica y Estadistica de la Universidad Andina del
Cusco con nombramiento y contrato vigente en el semestre 2022-11 que fueron un total de

87 segun la Direccion de Recursos Humanos de la Universidad Andina del Cusco.
3.4 Muestra

La muestra para los estudiantes se obtuvo a través de un muestreo probabilistico
aleatorio simple donde cada unidad muestral tuvo la misma probabilidad de ser seleccionada,
para determinar el tamafio de muestra se considerd la formula para poblaciones finitas que

se desarrolla a continuacion

Z°NPQ
(N-1)E*+Z?PQ

Donde:

n = Es el tamafio de la muestra
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N = Numero total de estudiantes con matricula vigente en el semestre
2022 que llevan la asignatura de Matematica Bésica (514)

Z = Valor critico de la distribucion normal estandar (1,96)
E = Error de estimacién (0,05)

P = Proporciéon de estimacion (0,5)

Q = Complemento de la proporcidn de estimacion (0,5)

B (1,96)? * (514) = (0,5) = (0,5)
~ (514 — 1) % (0,05)2 + (1,96)2 = (0,5) * (0,5)

n

n = 220,09 = 220 estudiantes.

La seleccidon de docentes para la investigacion se llevé a cabo mediante un muestreo
no probabilistico por conveniencia, debido a que se consideraron intencionalmente aquellos
profesores que impartieron la asignatura de Matematica Béasica en el semestre académico
2022-11 dentro del Departamento Académico de Matematica, Fisica, Quimica y Estadistica,
sumando un total de 24 docentes.

3.5 Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos
Técnica

Para lograr los objetivos del estudio se utilizd la observacion a través de la

recopilacion documental y la encuesta.
Instrumentos de recoleccion de datos

= Fichas de analisis documental

o Instrumento: ficha de andlisis documental del Plan Curricular de las
Escuelas Profesionales.

o Instrumento: ficha de analisis documental del silabo del
Departamento Académico de Matematica, Fisica, Quimica y
Estadistica.

= Cuestionario de preguntas
o Cuestionario de diagndstico ensefianza de Matematica Bésica para

docentes.
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o Cuestionario de diagndstico ensefianza de Matematica Basica para

estudiantes.
3.6 Validez y confiabilidad de instrumentos

Los cuestionarios de diagndstico de la ensefianza de Matematica Basica para
docentes y estudiantes fueron validados a través del juicio de 3 expertos, quienes emitieron
su visto bueno para su aplicacion. La confiabilidad de ambos instrumentos fue determinada
a través de la prueba de consistencia interna Alfa de Cronbach resultando: para el
instrumento de docentes un ¢ = 0.809 que indica que el instrumento es altamente confiable,
mientras que para los estudiantes el valor a = 0.776 resultados que indica que la

consistencia interna es buena.
3.7 Plan de analisis de datos

Los datos recolectados a través de las técnicas e instrumentos previamente
mencionados se sistematizaron en una hoja de calculo utilizando Microsoft 365 Excel para
Su procesamiento y organizacion. Posteriormente, estos datos se transfirieron al software
SPSS-V24 con el fin de realizar andlisis estadisticos descriptivos, lo que permitié generar

tablas y figuras para su interpretacion y analisis correspondiente.

61

DERECHOS DE AUTOR RESERVADOS




Universidad 0 . . .
Andina Repositorio Digital

del Cusco

CAPITULO IV
RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

4.1 Datos generales de los estudiantes en Estudios de Formacion General de la

Universidad Andina del Cusco Semestre Académico 2022-11

Tabla 2
Edad de los estudiantes en EFG — UAC.

Edad f %
Menores de edad 31 14,1%
Entre 18 y 21 afios 140 63,6%
Entre 22 y 25 afios 27 12,3%
Mayores de 25 afios 22 10,0%
Total 220 100%

Nota. Datos tomados del instrumento aplicado por el investigador.

Figura 1l
Edad de los estudiantes en EFG — UAC.

100%

80% 63,6%
60%
40%
20% 14,1% 12,3% 10,0%
0% . —
Menores de edad Entre 18 y 21 afios Entre 22 y 25 afios Mayores de 25 afios

Nota. La figura presenta la edad de los estudiantes encuestados. Fuente: Datos obtenidos por el investigador.
Interpretacion de analisis

La Tabla 2 y Figura 1 muestran la distribucion de la edad de los estudiantes donde, el 63,6%,
tienen entre 18 y 21 afos, 14,1% son menores de 18 afos, el 12,3% tiene entre 22 y 25 afios

y el 10,0% son mayores de 25 afios.

Estos datos indican que los estudiantes en su mayoria son jovenes en la etapa de formacion
universitaria temprana. Ademas, es interesante notar que hay una cantidad significativa de
estudiantes menores de edad, lo que sugiere que la universidad recibe con normalidad a

estudiantes mas jovenes en Estudios de Formacion General.
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Tabla 3
Sexo de estudiantes en EFG — UAC.

Sexo f %
Masculino 97 44,1%
Femenino 123 55,9%

Total 220 100%

Nota. Datos tomados del instrumento aplicado por el investigador.

Figura 2
Sexo de los estudiantes en EFG — UAC.

100%

80%
55,9%

60% 44,1%
40%
>
0%
Masculino Femenino

Nota. La figura presenta el sexo de los estudiantes encuestados. Fuente: Datos obtenidos por el investigador.
Interpretacion y analisis

La Tabla 3 y Figura 2 muestran la distribucion de género en los estudiantes donde, el 55,9%

son mujeres y el 44,1% son hombres.

Es importante destacar que la inclusion de ambos géneros en la educacion superior es
esencial y aporta en el crecimiento y progreso equitativo de la sociedad. La Universidad
Andina del Cusco parece estar avanzando en la direccion correcta para fomentar la inclusion

de género en Estudios de Formacion General.

Tabla 4
Porcentaje de estudiantes por Escuela Profesional en EFG — UAC.

Escuelas profesionales f %
Derecho 87 39,5%
Enfermeria 11 5,0%
Estomatologia 11 5,0%
Medicina Humana 35 15,9%
Obstetricia 7 3,2%
Psicologia 20 9,1%
Tecnologia Médica 19 8,6%
Turismo 21 9,6%
Educacion 9 4,1%
Total 220 100%

Nota. Datos tomados del instrumento aplicado por el investigador.
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Figura 3
Porcentaje de estudiantes por Escuela Profesional en EFG — UAC.
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Nota. La figura presenta las escuelas profesionales a las que pertenecen los estudiantes encuestados. Fuente:

Datos obtenidos por el investigador.
Interpretacion y andlisis

La Tabla 4 y Figura 3 muestran la distribucion de los estudiantes por Escuela Profesional
donde, el 39,5% son de derecho, 15,9% de Medicina Humana y 9,6% de Turismo.

Es interesante notar que la universidad brinda una gran variedad de programas de estudio
atrayendo a estudiantes de diferentes campos y areas de interés. La diversidad en la
distribucion de los estudiantes por Escuela Profesional indica que la universidad tiene una

oferta académica variada y atractiva para los estudiantes.

Tabla 5
Tipo de colegio en donde realizaron sus estudios los estudiantes EFG — UAC.

Colegio donde realiz6  f %
sus estudios

Estatal 102 46,4%
Particular 115 52,2%
No escolarizado 3 1,4%
Total 220 100%

Nota. Datos tomados del instrumento aplicado por el investigador.
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Figura 4
Tipo de colegio en donde realizaron sus estudios los estudiantes en EFG — UAC.

100%

80%

60% 46,4% 52,2%
40%
20%
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1,4%
Estatal Particular No escolarizado

Nota. La figura presenta el colegio de procedencia de los estudiantes encuestados. Fuente: Datos obtenidos por

el investigador.
Interpretacion y analisis

La Tabla 5 y Figura 4 muestran la distribucion del tipo de colegio donde los estudiantes
realizaron sus estudios, asi el 46,4% son de colegios estatales, 52,2% de privados y 1,4%

son de colegios no escolarizados.

Estos datos son relevantes para evaluar como se trabaja la inclusion y equidad dentro de la
educacion superior en el pais. Ademas, la pequefia cantidad de estudiantes que asistieron a
un colegio no escolarizado evidencia que la mayoria de los estudiantes en el programa tienen
una formacion de Educacion Basica Regular. En general, los datos muestran que la
universidad recibe a estudiantes de diferentes origenes educativos y es inclusiva en cuanto a

la admisidn de estudiantes de diferentes tipos de colegios.

4.2 Falencias de metodologias activas empleadas actualmente en la ensefianza de
Matematica Béasica perspectiva segun estudiantes.

4.2.1 Dimension diagnostica de la ensefianza.

Tabla 6
Acondicionamiento, percepcion y tiempo de estudio de los estudiantes sobre la ensefianza de Matematica
Basica en EFG — UAC.

Diagnostico al estudiante. f %

P14. ; Qué aspecto del docente de Matematica Basica consideras mas importante?

Al inicio despierta tu curiosidad e interés por el tema 84 38,2%

Entra al salén y expone inmediatamente el tema 32 14,5%

Pregunta si tiene conocimientos previos respeto al tema 67 30,5%

Entrega fichas de trabajo y luego desarrolla 37 16,8%
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P5. El rendimiento académico de los estudiantes en forma general de Matematica

Bésica es:

Muy bueno 24 10,9%
Bueno 97 44,1%
Regular 86 39,1%
Malo 13 5,9%
P13. El proceso de ensefianza del docente de Matematica Bésica es:

Muy bueno 49 22,3%
Bueno 122 555%
Regular 43 19,5%
Malo 6 2, 7%
P9. ¢Cuantas horas diarias de estudio le dedica a la asignatura de Matemética

Bésica?

Menos de una hora 50 22,7%
Una a dos horas 89 40,5%
Dos a tres horas 34 15,5%
Esporadicamente 47 21,3%
Total 220  100%

Nota. Datos tomados del instrumento aplicado por el investigador.

Figura 5
Acondicionamiento, percepcidn y tiempo de estudio de los estudiantes sobre la ensefianza de Matematica
Bésica en EFG — UAC.
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Nota. La figura presenta el acondicionamiento, percepcion y tiempo de estudio de los estudiantes

encuestados. Fuente: Datos obtenidos por el investigador.
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Interpretacion y analisis

La Tabla 6 y Figura 5 muestran el diagndstico de los estudiantes sobre el acondicionamiento,

percepcion y tiempo de estudio de la ensefianza de Matematica Basica respecto al docente.

En la pregunta P14, se les preguntd a los estudiantes cual consideran que es el aspecto mas
importante del docente de Matematica Basica. El 38,2% respondio que el docente al inicio
debe de despertar la curiosidad e interés del tema, 30,5% consider6 importante que el docente

pregunte si tienen conocimientos previos sobre el tema antes de exponerlo en el salon.

En la pregunta P5, se les preguntd a los estudiantes sobre su desempefio académico en el
curso de Matematica Basica donde, el 44,1% consider6 que el desempefio académico es

bueno y 39,1% es regular.

En la pregunta P13, se preguntd a los estudiantes acerca del método de instruccion utilizado

por el docente de Matematica Basica. El 55,5% lo considerd bueno y el 19,5% regular.

En la pregunta P9, se pregunté a los estudiantes cuantas horas diarias le dedican al estudio
de la asignatura de Matematica Bésica. El 40,5% dedica de una a dos horas diarias al estudio

de la asignatura.

De esta manera, los estudiantes tienen una opinion positiva sobre el método de instruccion
de Matemética Basica donde, los estudiantes en su mayoria consideran importante que el
docente despierte su curiosidad e interés por el tema desde el inicio y que pregunte si tienen
conocimientos previos. También es importante observar que la mayoria de los estudiantes

dedica de una a dos horas diarias al estudio de la asignatura.

Tabla 7
Habilidades para el aprendizaje del estudiante de Matematica Basica en EFG — UAC.

Habilidades y destrezas f %
P8. ¢ Qué aspecto cree usted que es mas importante para el aprendizaje
de Matematica Béasica?

Saber leer y comprender los problemas 58 26,4%
Saber analizar y sintetizar el problema 126 57,2%
Saber interpretar el mensaje del autor 14 6,4%
Saber hacer calculos numéricos 22 10,0%
Total 220 100%

Nota. Datos tomados del instrumento aplicado por el investigador.
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Figura 6
Habilidades para el aprendizaje del estudiante de Matematica Basica en EFG — UAC.
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Saber leer y comprender los Saber analizar y sintetizar el Saber interpretar el mensaje Saber hacer calculos
problemas problema del autor numéricos

Nota. La figura presenta las habilidades para el aprendizaje de Matematica Basica de los estudiantes

encuestados. Fuente: Datos obtenidos por el investigador.
Interpretacion y analisis

La Tabla 7 y Figura 6 muestran los resultados que se enfoca en las habilidades consideradas
mas importantes para el aprendizaje de Matematica Basica donde, el 57,2% consider6 que
saber analizar y sintetizar el problema es la habilidad més importante para el aprendizaje de
la materia; 26,4% considerd que el aspecto mas importante es saber leer y comprender los
problemas, 10,0% eligié saber hacer calculos numéricos y 6,4% consider6 que saber
interpretar el mensaje del autor es la habilidad mas importante para el aprendizaje de la

materia.

La tabla muestra que los estudiantes de Matematica Basica priorizan la capacidad de analizar
y sintetizar problemas como la habilidad mas importante para el aprendizaje de la materia,
lo que sugiere que valoran la capacidad de reconocer y entender la estructura y el enfoque
de los problemas. Ademas, la habilidad de leer y comprender los problemas es también

considerada importante para el aprendizaje de la materia.
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4.2.2 Dimension Planificacion Curricular

Tabla 8
Percepcidn sobre el sustento de la asignatura por parte de estudiantes de Matematica Basica en EFG —
UAC.
Andlisis del plan de estudios f %

P15. Cree usted que aprendiendo la Matematica Bésica con ejemplos de
problemas reales y una participacion reforzard su aprendizaje

significativo

Nunca 12 5,5%
A veces 77 35,0%
Casi siempre 59 26,8%
Siempre 72 32,7%
Total 220 100%

Nota. Datos tomados del instrumento aplicado por el investigador.

Figura 7
Pe%cepcién sobre el sustento de la asignatura por parte de estudiantes de Matematica Basica en EFG —
UAC.
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Nota. La figura presenta la percepcién sobre el sustento de la asignatura por los estudiantes encuestados.

Fuente: Datos obtenidos por el investigador.
Interpretacion y analisis

La Tabla 8 y Figura 7 presentan resultados que buscan evaluar la percepcion que tienen los
estudiantes de Matematica Basica acerca del aprendizaje con ejemplos de problemas reales
y las participaciones activas refuerza su aprendizaje significativo. El 32,7% consider6 que
el aprendizaje con ejemplos de problemas reales y una participacion activa siempre reforzara
su aprendizaje significativo, 26,8% respondi6 que esto casi siempre reforzara su aprendizaje,
35,0% indicd que a veces reforzaré su aprendizaje y 5,5% afirm6 que nunca reforzaré su

aprendizaje.
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Estos hallazgos indican que los estudiantes creen que el aprendizaje con ejemplos de

problemas reales y una participacion activa puede ser efectivo para reforzar su aprendizaje

significativo.
Tabla 9
Apreciacidn de estudiantes sobre la asignatura de Matematica Béasica en el perfil del egresado en EFG —
UAC.
Perfil del egresado f %

P7. Segun el constructivismo de Lev Vygotsky, el aprendizaje significativo en el
estudiante se realiza sobre la base sélida de:

Sus aprendizajes en la vida diaria 55 25,0%
La contribucion del estudiante con sus conocimientos previos 55 25,0%
La aplicacion de métodos activos 37 16,7%
Todos los anteriores 73 33,3%

P11. Considera usted que el contenido de Matematica Basica es de utilidad para
el perfil de egresado:

Nunca 15 6,8%
A veces 89 40,4%
Casi siempre 56 25,5%
Siempre 60 27.3%
Total 220  100%

Nota. Datos tomados del instrumento aplicado por el investigador.

Figura 8
Apreciacion de estudiantes sobre la asignatura de Matematica Basica en el perfil del egresado en EFG —
UAC.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Sus aprendizajes en la vida diaria 25,0%

La contribucién del estudiante con sus... 25,0%

~
o
La aplicacion de métodos activos 16,7%
Todos los anteriores 33,3%
Nunca
0,
- A veces 40,4%
i
a

Casi siempre

Siempre

Nota. La figura presenta la apreciacion sobre la asignatura de Matematica Basica de los estudiantes

encuestados. Fuente: Datos obtenidos por el investigador.
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Interpretacion y analisis

La Tabla 9y Figura 8 presentan informacion sobre como perciben los estudiantes la relacion

con la asignatura de Matematica Basica y la relevancia para el perfil de egresado.

En la pregunta P7, los estudiantes fueron consultados sobre la base sélida de un aprendizaje
significativo segun el constructivismo de Lev Vygotski. El 33,3% considerd que se logra
sobre la base de los aprendizajes en la vida diaria, la contribucion del estudiante con sus

conocimientos previos y la aplicacion de métodos activos.

En la pregunta P11, los estudiantes fueron consultados sobre si consideran que el contenido
de Matematica Basica es Util para el perfil de egresado. El 27,3% siempre considera que el
contenido es util, 25,5% casi siempre lo considera util, 40,4% respondi6 que a veces es Util

y 6,8% respondi6 que nunca es util

Los resultados muestran que los estudiantes valoran la implementacion de diferentes factores
para alcanzar una comprension significativa en Matematica Bésica, donde la mayoria de
ellos considera que el contenido de esta asignatura es Util para su perfil de egresado en sus
respectivas Escuelas Profesionales. Estos datos pueden ser Utiles para los docentes al
momento de plantear y desarrollar la ensefianza aspirando que sea un aprendizaje

significativo y relevante para el perfil de egresado.

4.2.3 Dimension estrategias metodologicas

Tabla 10
Aplicacién, socializacion y materiales de métodos activos percibidos por los estudiantes en la ensefianza de

Matematica Basica en EFG — UAC.

Meétodos activos f %
P4. La metodologia activa (participacion del estudiante) que emplea el docente
de Matemética Basica es:

Muy bueno 57 25,9%
Bueno 111 50,5%
Regular 44  20,0%
Malo 8 3,6%
P10. Cuando estudia la asignatura de Matematica Bésica ¢Quién absuelve sus

dudas?

El docente 124 56,4%
El compariero 45 20,5%
La bibliografia sugerida 12 5,5%
Bibliografia y videos no sugeridos 39 17,6%

P3. ¢(Qué herramientas y recursos tecnoldgicos utiliza el docente para que el
aprendizaje de la asignatura de Matematica Basica sea activo?
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Libros y revistas virtuales 33 15,0%
Diapositivas y videos 145  65,9%
Videoconferencias y software matematico 30  13,6%
Mensajeria sincrénica y asincrénica 12 5,5%
Total 220  100%

Nota. Datos tomados del instrumento aplicado por el investigador.

Figura 9
Aplicacion, socializacion y materiales de métodos activos percibidos por los estudiantes en la ensefianza de
Matematica Basica en EFG — UAC.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Muy bueno 25,9%
Bueno 50,5%

P4

Regular
Malo
El profesor 56,4%

El compafiero

P10

La bibliografia sugerida
Bibliografia y videos no sugeridos
Libros y revistas virtuales

Diapositivas y videos 65,9%

P3

Videoconferencias y software matematico

Mensajeria sincrénica y asincronica

Nota. La figura presenta la aplicacién, socializacidn y materiales de los métodos activos percibidos por los

estudiantes encuestados. Fuente: Datos obtenidos por el investigador.

Interpretacion y analisis

En la Tabla 10 y Figura 9 muestran la aplicacion, socializacion y materiales de métodos

activos por los estudiantes en la ensefianza de Matematica Basica.

En la pregunta P4, se indag6 sobre la metodologia activa empleada por el docente de
Matematica Bésica. El 76,4% calificaron la metodologia como buena o muy buena y el

23,6% restante considerd que es regular o mala.

En la pregunta P10, se pregunto a los estudiantes sobre quién les absuelve sus dudas cuando
estudian la asignatura de Matematica Basica. El 56,4% mencionaron que recurren al docente,
20,5% al compafiero, 17,6% a la bibliografia y videos no sugeridos y 5,5% recurre a la

bibliografia sugerida.
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En la pregunta P3, se indag6 sobre las herramientas, materiales y recursos tecnologicos que
maneja el docente con la finalidad de que el aprendizaje de la asignatura de Matematica
Basica sea activo. El 65,9% indicd que utilizan diapositivas y videos, 13,6% utilizaron
videoconferencias y software matematico, 15,0% utilizaron libros y revistas virtuales, y

5,5% utilizaron mensajeria sincronica y asincrénica.

Del analisis de los resultados se infiere que los estudiantes asimilan de forma positiva la
metodologia activa que el docente emplea y los recursos para desarrollar la asignatura de
Matematica Basica. Ademas, todavia existe un porcentaje significativo de estudiantes que
consideran que la metodologia es regular o mala, lo que podria indicar la necesidad de
mejorar y diversificar las estrategias de ensefianza. Ademas, se resalta que los estudiantes en
su mayoria recurren al docente para resolver sus dudas, lo que indica la funcién importante

que cumple docente en la ensefianza del curso.

Tabla 11
Apreciacidn de los estudiantes sobre el empleo de procedimientos metodoldgicos y tecnoldgicos en la
ensefianza y aprendizaje de la Matematica Basica en EFG — UAC.

Procedimientos f %
P16. Usted presento dificultades en el uso del aula virtual o software matematico.

Nunca 63 28,6%
A veces 105 47, 7%
Casi siempre 36 16,4%
Siempre 16 7,3%
P1. La metodologia que usa el docente es:

Inductivo-deductivo 57 25,9%
Analitico-sintético 55 25,0%
Metodologia activa 90 40,9%
Metodologia aula invertida 18 8,2%

P2. Esta de acuerdo con la metodologia que utiliza el docente en las sesiones de
clase en Matematica Basica

Nunca 7 3,1%
A veces 77 35,0%
Casi siempre 67 30,5%
Siempre 69 31,4%
Total 220 100%

Nota. Datos tomados del instrumento aplicado por el investigador.
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Figura 10
Apreciacion de los estudiantes sobre el empleo de procedimientos metodoldgicos y tecnologicos en la
ensefianza y aprendizaje de la Matematica Basica en EFG — UAC.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Nunca 28,6%

A veces 47,7%
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P1

Metodologia activa 40,9%
Metodologia aula invertida
Nunca

A veces 35,0%

P2

Casi siempre 30,5%

Siempre 31,4%

Nota. La figura presenta la apreciacion sobre el empleo de procedimientos metodologicos y tecnologicos de

los estudiantes encuestados. Fuente: Datos obtenidos por el investigador.
Interpretacion y andlisis

La Tabla 11 y Figura 10 muestran la apreciacion de los estudiantes sobre el empleo de
procedimientos metodolégicos y tecnoldgicos que se aplica para la ensefianza y correcto

aprendizaje de la Matematica Basica.

En la primera pregunta (P16), los estudiantes fueron preguntados sobre si presentaron
dificultades en el uso del aula virtual o software matematico. El 28,6% nunca presento
dificultades, 47,7% lo hizo a veces, 16,4% afirmo que esto era casi siempre cierto y 7,3%

respondié que siempre lo hacia.

En la segunda pregunta (P1), los estudiantes fueron preguntados sobre la metodologia que
maneja el docente en la asignatura de Matemaética Basica. El 25,9% cree que se utiliza la
metodologia inductivo-deductivo, 25,0% piensa que se utiliza la metodologia analitico-
sintético, 40,9% considerd que se utiliza la metodologia activa y 8,2% cree que se utiliza la

metodologia aula invertida.
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En la tercera pregunta (P2), los estudiantes fueron preguntados sobre la conformidad de la
metodologia que emplea el docente en la ensefianza de Matematica Basica. El 3,1% nunca
esta de acuerdo, 35,0% lo esta a veces, 30,5% de los estudiantes esta casi siempre de acuerdo

y 31,4% siempre lo esta.

Los hallazgos demuestran que los estudiantes tienen una vision positiva en general sobre el
desempefio académico y el proceso de ensefianza, aunque una proporcion significativa
consider6 que son regulares. Los docentes por su parte realizaron evaluaciones de
diagndstico de saberes previos en su mayoria, pero aln hay areas de mejora como enfatizar
su importancia y la inclusion de actividades para fomentar la curiosidad e interés de los
estudiantes al inicio del tema. Los estudiantes valoran especialmente la metodologia activa,
aunque algunos presentan dificultades en el uso del aula virtual o software matematico. En
general, se identificaron oportunidades de mejora en la inclusion de tecnologias que ayuden
a impulsar la aplicacion de metodologia activa de los estudiantes en el proceso de ensefianza

de la asignatura.

4.2.4 Dimensién evaluacion del aprendizaje

Tabla 12
Colaboracion y competencia educativa en las actividades del aprendizaje de los estudiantes de Matematica
Bésica en EFG — UAC.

Actividades del aprendizaje f %
P20. Usted colabora y apoya a sus comparieros que tienen dificultades en el
proceso de aprendizaje de Matematica Basica.

Nunca 16 7,3%
A veces 98 44 5%
Casi siempre 71 32,3%
Siempre 35 15,9%

P21. Usted organiza. decide y asume con responsabilidad las actividades
programadas en la asignatura de Matematica Basica

Nunca 11 5,0%
A veces 82 37,3%
Casi siempre 74 33,6%
Siempre 53 24,1%

P25. Coopero e interactiio con mis compafieros de clases para la solucién de
tareas y otras actividades educativas

Nunca 22 10,0%
A veces 70 31,8%
Casi siempre 79 35,9%
Siempre 49 22,3%
Total 220 100%

Nota. Datos tomados del instrumento aplicado por el investigador.
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Figura 11
Colaboracion y competencia educativa en las actividades del aprendizaje de los estudiantes de Matematica
Bésica en EFG — UAC.
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Nota. La figura presenta la colaboracién y competencia educativa de las actividades de aprendizaje de los

estudiantes encuestados. Fuente: Datos obtenidos por el investigador.

Interpretacion y analisis

En la Tabla 12 y Figura 11 se presentan tres preguntas relacionadas con la colaboracién y
competencia educativa en las actividades de aprendizaje de los estudiantes de Matematica

Basica.

En la pregunta P20, se indag6 si los estudiantes colaboran y apoyan a sus compafieros con
dificultades durante el proceso de aprendizaje de la asignatura de Matematica Basica donde,
7,3% respondieron "Nunca"; 44,5% respondieron "A veces"; 32,3% respondieron "Casi

siempre" y 15,9% respondieron "Siempre".

En la pregunta P21, se preguntd si los estudiantes organizan, deciden y asumen con
responsabilidad las actividades programadas en la asignatura de Matematica Bésica. EI 5,0%
respondieron "Nunca"; 37,3% respondieron "A veces”; 33,6% respondieron "Casi siempre"

y 24,1% respondieron "Siempre".

Por altimo, en la pregunta P25, que consulté si los estudiantes cooperan e interactdan con

sus compafieros de clase para la solucion de tareas y otras actividades educativas EI 10,0%
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respondieron "Nunca"; 31,8% respondieron "A veces"; 35,9% respondieron "Casi siempre"

y 22,3% respondieron "Siempre".

Del analisis de los hallazgos obtenidos, indicaron que, en su mayoria, los estudiantes
colaboran y apoyan a sus compafieros con dificultades en matematicas "A veces" o "Casi
siempre", asume responsabilidad en las actividades programadas en la asignatura y coopera
e interactGa con sus compafieros para resolver tareas y otras actividades educativas. Sin
embargo, existe un porcentaje menor de estudiantes que reporta hacerlo "Nunca” o
"Siempre", sugiriendo la presencia de diferentes niveles de colaboracién y compromiso en

el aula.

Tabla 13
Procedimientos didacticos y herramientas tecnoldgicas utilizados por los estudiantes en la ensefianza y
aprendizaje de Matematica Basica en EFG — UAC.

Medios y materiales didacticos f %
P6. ¢ A qué motivo atribuyes el bajo rendimiento en Matematica Bésica?

El docente improvisa contenidos en la sesion de clases 22 10,0%
El docente explica solo para si 41  18,6%
Los estudiantes no tienen participacion activa 143  65,0%
Desconocimiento del docente sobre recurso tecnolégicos 14 6,4%

P27. El docente de Matematica Basica es respetuoso y tolerante con las
opiniones, preguntas y aportes brindados por los estudiantes.

Nunca 8 3,6%
A veces 39 17,7%
Casi siempre 69 31,4%
Siempre 104  47,3%

P12. El docente de Matematica Basica utiliza herramientas tecnoldgicas para el
proceso de ensefianza.

Nunca 12 5,5%
A veces 65 29,5%
Casi siempre 74 33,6%
Siempre 69 31,4%

P17. Usted considera que se debe usar herramientas tecnoldgicas de altima
generacion para evaluar el aprendizaje de la asignatura de Matematica Basica.

Nunca 15 6,8%
A veces 87 39,5%
Casi siempre 71 32,3%
Siempre 47 21,4%

P19. Al encontrar soluciones a problemas y ejercicios matematicos mediante el
uso de herramientas tecnoldgicas, usted socializa su experiencia con sus

comparieros.

Nunca 24 10,9%
A veces 112 50,9%
Casi siempre 57 25,9%
Siempre 27 12,3%

P26. Usted asiste a clases con todos los materiales e instrumentos necesarios para
el desarrollo de las clases de Matematica Basica
Nunca 7 3,2%

77

DERECHOS DE AUTOR RESERVADOS




Universidad

Andina Repositorio Digital
del Cusco

A veces 48 21,8%

Casi siempre 74 33,6%

Siempre 91 414%

Total 220 100%

Nota. Datos tomados del instrumento aplicado por el investigador.

Figura 12
Procedimientos did&cticos y herramientas tecnoldgicas utilizados por los estudiantes en la ensefianza y
aprendizaje de Matematica Basica en EFG — UAC.
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Nota. La figura presenta los procedimientos didacticos y herramientas tecnolégicas utilizados por los

estudiantes encuestados. Fuente: Datos obtenidos por el investigador.

Interpretacion y analisis

La Tabla 13y Figura 12 mostraron la percepcion de los estudiantes sobre diferentes aspectos
relacionados con los procedimientos didacticos y las herramientas tecnolégicas utilizados en

la instruccion y aprendizaje de la asignatura.

En la primera pregunta (P6), se consulto a los estudiantes sobre las posibles razones que
explican el bajo rendimiento en Matematica Bésica. El 65,0% atribuy6 el bajo rendimiento

en la falta de participacién activa de los estudiantes; 18,6% consider6 que el docente explica
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solo para si mismo y 10,0% sefial6 que el docente improvisa contenidos en la sesién de

clases.

En la segunda pregunta (P27), se consulto a los estudiantes sobre la actitud del docente de
Matematica Béasica con relacion a las opiniones, preguntas y aportes de los estudiantes. El
47,3% indicé que el docente es siempre respetuoso y tolerante con las opiniones y preguntas
de los estudiantes, 31,4% sefialé que el docente es casi siempre respetuoso y tolerante y

17,7% afirmo que el docente es respetuoso y tolerante solo algunas veces.

En la tercera pregunta (P12), se consultd a los estudiantes sobre el uso de herramientas
tecnologicas por parte del docente de Matematica Basica en el proceso de ensefianza. El
33,6% mencion6 que el docente utiliza herramientas tecnoldgicas casi siempre en el proceso
de ensefianza, 31,4% sefial6 que el docente siempre utiliza estas herramientas y 29,5%

afirmé que el docente utiliza herramientas tecnologicas solo a veces.

En la cuarta pregunta (P17), se consulté a los estudiantes sobre la necesidad de utilizar
herramientas tecnoldgicas de ultima generacion para evaluar el aprendizaje en Matematica
Basica. El 39,5% indico que a veces se deben usar herramientas tecnologicas de ultima
generacion 32,3% sefiald que casi siempre se deben utilizar y 21,4% afirm6 que siempre se

deben utilizar estas herramientas.

En la quinta pregunta (P19), se consulto a los estudiantes sobre si socializan su experiencia
al encontrar soluciones a problemas y ejercicios matematicos mediante el uso de
herramientas tecnologicas. EI 50,9% indicO que a veces socializa su experiencia; 25,9%

sefialé que casi siempre lo hace y 12,3% afirmé que siempre socializa su experiencia.

En la sexta pregunta (P26), se consultdé a los estudiantes sobre si asisten a clases con
materiales e instrumentos necesarios para la realizacion de las clases de Matematica Basica.
El 41,4% asisten siempre con los materiales necesarios, 33,6% lo hacen casi siempre, 21,8%
indicd que a veces asisten con los materiales necesarios y 3,2% respondié que nunca asisten

con ellos.

En el andlisis del resultado anterior se mostr6 que los estudiantes en su mayoria piensan que
es importante el manejo de tecnologia en el proceso de ensefianza y en la evaluacion del
aprendizaje. En cuanto a la socializacion de experiencias, més de la mitad de los encuestados

afirmé que a veces o casi siempre comparte su experiencia al encontrar soluciones a

79

DERECHOS DE AUTOR RESERVADOS




Universidad 0 . . .
Andina Repositorio Digital

del Cusco

problemas y ejercicios matematicos con herramientas tecnologicas con sus comparfieros. Por
altimo, en relacion asistir a clases con todos los materiales e instrumentos necesarios para el
desarrollo de las clases de Matematica Basica la mayoria de los estudiantes indicé que casi

siempre o siempre asiste con todo lo necesario.

Tabla 14
Proceso evaluativo percibido por los estudiantes en la ensefianza y aprendizaje de Matematica Basica en
EFG - UAC.

Tipo de evaluacion f %
P22. La evaluacion realizada por el docente esta

basada en los informes, trabajos practicos y
exposiciones presentadas

Nunca 12 5,4%
A veces 66 30,0%
Casi siempre 80 36,4%
Siempre 62 28,2%
Total 220 100%

Nota. Datos tomados del instrumento aplicado por el investigador.

Figura 13
Proceso evaluativo percibido por los estudiantes en la ensefianza y aprendizaje de Matematica Basica en
Estudios de Formacion General — UAC.
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Nota. La figura presenta el proceso evaluativo percibido por los estudiantes encuestados. Fuente: Datos

obtenidos por el investigador.

Interpretacion y analisis

En la Tabla 14 y Figura 13 los hallazgos indicaron que, 36,4% percibieron que la evaluacion
realizada por el docente estaba basada en los informes, trabajos practicos y exposiciones
presentadas casi siempre, 28,2% respondié que esto era siempre el caso, 30,0% de los
estudiantes afirmo6 que la evaluacién se basé a veces en los informes, trabajos practicos y

exposiciones presentados y 5,4% dijo que esto nunca era el caso.

Los resultados sugieren que en su mayoria los estudiantes percibieron que la evaluacion
realizada por el docente estaba basada en los informes, trabajos practicos y exposiciones
presentadas, al menos algunas veces.
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Tabla 15
Seguimiento y criterios de evaluacion percibida por estudiantes en la ensefianza y aprendizaje de
Matematica Basica en EFG — UAC.

Momentos de evaluacion f %
P18. Usted considera que es necesario contar con el dominio, habilidad y destreza
en la solucion de problemas y ejercicios matematicos propuestos por el docente en

clases

Nunca 10 4,6%
A veces 66 30,0%
Casi siempre 81 36,8%
Siempre 63 28,6%

P23. El docente de Matemaética Basica al evaluar el trabajo presentado realiza:
correcciones, comentarios y retroalimentacion.

Nunca 11 5,0%
A veces 70 31,8%
Casi siempre 63 28,6%
Siempre 76 34,6%
Total 220 100%

Nota. Datos tomados del instrumento aplicado por el investigador.

Figura 14
Seguimiento y criterios de evaluacion percibida por los estudiantes en la ensefianza y aprendizaje de
Matematica Basica en EFG — UAC.
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Nota. La figura presenta el seguimiento y criterios de evaluacion percibida por los estudiantes encuestados.

Fuente: Datos obtenidos por el investigador.
Interpretacion y andlisis

En la Tabla 15 y Figura 14 se presentaron los resultados del seguimiento y criterios de
evaluacion percibida por los estudiantes en el proceso de ensefianza y aprendizaje de
Matematica Béasica. En particular, la tabla incluye dos preguntas con cuatro alternativas de

respuesta cada una.
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En la primera pregunta (P18), los estudiantes fueron preguntados sobre la importancia de
contar con el dominio, habilidad y destreza en la solucion de problemas y ejercicios
matematicos planteados por el docente en clases. El 36,8% respondieron que esto era casi
siempre necesario, mientras que el 28,6% dijo que era siempre necesario, 30,0% considero

gue era necesario a veces, 4,6% respondié que nunca era necesario.

En la segunda pregunta (P23), los estudiantes fueron preguntados sobre el tipo de
retroalimentacion que recibieron del docente al evaluar el trabajo presentado. El 34,6%
mencionaron que el docente siempre realizaba correcciones, comentarios Yy
retroalimentacion, 28,6% dijo que esto era casi siempre el caso, 31,8% de los estudiantes
afirmé que el docente realizaba este tipo de evaluacién a veces y 5,0% respondié que nunca

recibian correcciones, comentarios y retroalimentacion.

En general, los resultados obtenidos sugieren que los estudiantes en su mayoria percibieron
que es importante contar con habilidades en la solucion de problemas y ejercicios
matematicos y que el docente facilitaba correcciones, comentarios y retroalimentacion en la

evaluacion del trabajo presentado, al menos algunas veces.

Tabla 16
Retroalimentacién y programacion percibida en la ensefianza y aprendizaje de la Matemética Basica por los
estudiantes en EFG — UAC.

Planificacion de evaluaciones f %
P24. El docente realiza retroalimentacion de los temas avanzados antes del
examen de Matematica Basica.

Nunca 16 7,2%
A veces 84 38,2%
Casi siempre 67  30,5%
Siempre 53 24,1%

P28. La programacion de las actividades de la asignatura de Matematica
Basica es clara y realizada en sus respectivas fechas

Nunca 8 3,6%
A veces 53 24,2%
Casi siempre 85  38,6%
Siempre 74  33,6%
Total 220 100%

Nota. Datos tomados del instrumento aplicado por el investigador.
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Figura 15
Retroalimentacién y programacion percibida en la ensefianza y aprendizaje de la Matematica Basica por los
estudiantes en EFG — UAC.
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Nota. La figura presenta la retroalimentacion y programacion percibida en la ensefianza aprendizaje de

Matematica Basica por los estudiantes encuestados. Fuente: Datos obtenidos por el investigador.

Interpretacion y andlisis

En la Tabla 16 y Figura 15 se presentan los resultados de la retroalimentacion y
programacion percibida por los estudiantes en el proceso de ensefianza y aprendizaje de
Matematica Basica. La tabla incluye dos preguntas con cuatro alternativas de respuesta cada

una.

En la primera pregunta (P24), los estudiantes fueron preguntados sobre la retroalimentacion
de los temas avanzados antes del examen de Matematica Basica por parte del docente. El
38,2% respondieron que el docente realizaba la retroalimentacion a veces, 30,5% dijo que
casi siempre lo hacia, 24,1% afirmé que el docente siempre realizaba la retroalimentacion y

7,2% respondio que nunca lo hacia.

En la segunda pregunta (P28), los estudiantes fueron preguntados sobre la claridad y
puntualidad de la programacion de las actividades de la asignatura de Matematica Basica. El
38,6% respondieron que la programacion era casi siempre clara y realizada en sus
respectivas fechas, 33,6% dijo que siempre se cumplia con ello, 24,2% consider6 que la

programacion era a veces clara y puntual y 3,6% respondi6 que nunca cumplia.

En general, los resultados obtenidos denotaron que los estudiantes en su mayoria percibieron

que el docente proporcionaba retroalimentacion de los temas avanzados antes del examen
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de Matematica Basica al menos algunas veces y que la programacion de las actividades de

la asignatura era clara y puntual en la mayoria de las ocasiones

Tabla 17
Percepcion de los estudiantes sobre objetivos de evaluacion en la ensefianza y aprendizaje de Matemética
Basica en EFG — UAC.

Ejecucion de las evaluaciones f %
P29. Las evaluaciones realizadas en la asignatura de
Matematica Bésica estan en funcion a los contenidos

tedricos del silabo presentado.

Nunca 9 41%
A veces 37 16,8%
Casi siempre 71 32,3%
Siempre 103 46,8%
Total 220 100%

Nota. Datos tomados del instrumento aplicado por el investigador.

Figura 16
Percepcion de los estudiantes sobre objetivos de evaluacion en la ensefianza y aprendizaje de Mateméatica
Béasica en EFG — UAC.
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Nota. La figura presenta la percepcion sobre los objetivos de evaluacion en la ensefianza aprendizaje de
Matematica Bésica de los estudiantes encuestados. Fuente: Datos obtenidos por el investigador

Interpretacion y andlisis

EnlaTabla 17 y Figura 16 se presento la pregunta (P29) acerca de la percepcion que tuvieron
los estudiantes sobre objetivos de evaluacién, quienes fueron preguntados, si las
evaluaciones realizadas en la asignatura de Matematica Bésica tenian relacion con los
contenidos teoricos del silabo presentado. El 46,8% respondieron que esto era siempre el
caso, 32,3% dijo que casi siempre lo era, 16,8% afirm0 que esto era a veces cierto y 4,1%

respondid que nunca era el caso.
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En general, los resultados sugieren que la mayoria de los estudiantes percibieron que las
evaluaciones realizadas en la asignatura de Matematica Bésica estaban en funcion de los

contenidos tedricos del silabo presentado, al menos en la mayoria de las ocasiones

4.3 Falencias de metodologias activas empleadas actualmente en la ensefianza de

Matematica Béasica perspectiva segun docentes.

4.3.1 Dimension diagnostica de la ensefianza

Tabla 18

Diagnostico, acondicionamiento y percepcion de los docentes sobre la ensefianza de Matematica Bésica en
EFG - UAC.

Diagnéstico al estudiante f %

P5. El primer dia de clases de Matematica Basica realiza una evaluacion de
diagndstico de saberes previos a los estudiantes

Nunca 3 125%
A veces 4 16,7%
Casi siempre 5 20,8%
Siempre 12 50,0%
P6. Al inicio de la sesion de clase de Matematica Basica ¢ Cual de las actividades
realiza?
Revisa si el estudiante cumple con las tareas 3 125%
Toma examen oral de sesiones anteriores 4  16,7%
Preguntas de conocimientos previos del tema a desarrollar 10 41,6%
Retroalimenta temas anteriores 7 29,2%
P14. El rendimiento académico de los estudiantes en la asignatura de Matematica
Bésica es:
Malo 3 8,4%
Regular 8 458%
Bueno 11 33,3%
Muy bueno 2 125%
Total 24  100%
Nota. Datos tomados del instrumento aplicado por el investigador.
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Figura 17
Diagndstico, acondicionamiento y percepcion de los docentes sobre la ensefianza de Matematica Basica en
EFG - UAC.
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Nota. La figura muestra el diagndstico, acondicionamiento y percepcién de los docentes sobre la ensefianza

aprendizaje de Matematica Béasica. Fuente: Datos obtenidos por el investigador
Interpretacion y anélisis

La Tabla 18 y Figura 17 muestran el diagnostico, acondicionamiento y percepcion de los
docentes sobre la ensefianza de Matematica Bésica. La tabla incluye tres preguntas con

opciones de respuesta.

En la primera pregunta (P5), los docentes fueron preguntados sobre si realizaban una
evaluacion de diagndstico de saberes previos a los estudiantes en el primer dia de clases de
Matematica Basica. El 50,0% respondieron que siempre realizaban esta evaluacion, 20,8%
dijo que casi siempre lo hacia, 16,7% de los docentes afirmé que esto era a veces cierto y
12,5% respondié que nunca lo hacia.

En la segunda pregunta (P6), los docentes fueron preguntados sobre la actividad que
realizaban al inicio de la sesién de clase de Matematica Basica. El 41,6% retroalimentaba
temas anteriores, 16,7% tomaba examen oral de sesiones anteriores y 12,5% revisaba si los

estudiantes cumplian con las tareas.
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En la tercera pregunta (P14), los docentes fueron preguntados sobre el rendimiento
académico de los estudiantes en la asignatura de Matematica Basica donde, 45,8% considero
que el rendimiento era regular, mientras que el 33,3% lo calific6 como bueno, 12,5%

consider6 que era muy bueno y 8,4% respondi6 que era malo.

En general, los resultados sugieren que los docentes en su mayoria realizan una evaluacion
de diagndstico de saberes previos y actividades de preguntas de conocimientos previos del
tema a desarrollar en el inicio de la sesion de clase de Matematica Basica. Ademas, perciben

que el desempefio académico de los estudiantes en la asignatura es regular o bueno.

Tabla 19
Percepcidn del interés por metodologias nuevas de los estudiantes desde el docente en la ensefianza de

Matematica Béasica en EFG — UAC.

Actitudes f %
P15. Los estudiantes de Matemdtica Basica muestran interés en
metodologias nuevas con el acompafiamiento de herramientas
tecnolégicas

Nunca 3 12,5%
A veces 8 33,3%
Casi siempre 7 29,2%
Siempre 6 25,0%
Total 24 100%

Nota. Datos tomados del instrumento aplicado por el investigador.

Figura 18
Percepcion del interés por metodologias nuevas de los estudiantes desde el docente en la ensefianza de

Matematica Basica en EFG — UAC.
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Nota. La figura muestra la percepcion del interés por metodologias nuevas de los estudiantes desde el docente.

Fuente: Datos obtenidos por el investigador
Interpretacion y analisis

La Tabla 19 y Figura 18 se presentan los resultados del interés por metodologias nuevas en

los estudiantes recabado por los docentes sobre la ensefianza de Matematica Bésica.

87

DERECHOS DE AUTOR RESERVADOS




Universidad 0 . . .
Andina Repositorio Digital

del Cusco

En la pregunta (P15), los estudiantes fueron preguntados sobre si mostraban interés en
metodologias nuevas con el acompafiamiento de herramientas tecnologicas. El 33,3%
respondieron que esto era a veces cierto, 29,2% dijo que casi siempre lo era, 25,0% de los
estudiantes afirmé que siempre mostraban interés en metodologias nuevas y 12,5%

respondié que nunca era de su interés.

En general, los resultados sugieren que los estudiantes en su mayoria muestran interés en la
aplicacion de metodologias nuevas con la aplicacion de herramientas tecnologicas algunas
veces.

Tabla 20

Habilidades y destrezas cognitivas que el docente debe procurar segin Piaget en la ensefianza de
Matematica Basica en EFG — UAC.

Habilidades y destrezas f %
P12. Segun Piaget ¢ Qué papel juega la estructura cognitiva en el proceso
de ensefianza y aprendizaje de la asignatura de Matematica Basica?

Es la base para el conocimiento procedimental 3 12,5%
Ayuda a solucionar problemas metodoldgicos 6 25,0%
Es base fundamental del proceso de ensefianza 12 50,0%
Determina el coeficiente intelectual del estudiante 3 12,5%

Total 24 100%

Nota. Datos tomados del instrumento aplicado por el investigador.

Figura 19
Habilidades y destrezas cognitivas que el docente debe procurar segin Piaget en la ensefianza de
Matematica Basica en EFG — UAC.
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Nota. La figura muestra las habilidades y destrezas cognitivas segun Piaget que el docente debe procurar en la

enseflanza de Matemaética Bésica. Fuente: Datos obtenidos por el investigador
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Interpretacion y analisis

La Tabla 20 y Figura 19 presentan los resultados de las habilidades y destrezas cognitivas
del docente en la ensefianza de Matematica Basica. La tabla incluye una pregunta (P12) con

cuatro opciones de respuesta.

En la pregunta (P12), los docentes fueron preguntados sobre el rol que cumple la estructura
cognitiva en la ensefianza y aprendizaje de la asignatura de Matematica Basica segun Piaget.
El 50,0% respondieron que la estructura cognitiva es fundamental del proceso de ensefianza,
25,0% afirm6 que ayuda a solucionar problemas metodologicos, 12,5% considerd que la
estructura cognitiva es la base para el conocimiento procedimental y 12,5% respondio que

determina el coeficiente intelectual del estudiante.

En general, los resultados sugieren que los docentes en su mayoria tienen conocimiento
sobre el rol que cumple la estructura cognitiva en el proceso de ensefianza y aprendizaje de
la asignatura de Matematica Basica segun Piaget y consideran que es la base fundamental

del proceso de ensefianza

4.3.2 Dimension planificacion curricular

Tabla 21
Acondicionamiento de la sumilla e importancia para la ensefianza para el docente de Matematica Basica en
EFG - UAC.

Andlisis del plan de estudios f %

P1. Marque la respuesta que mejor se ajusta a la pregunta: ¢Qué documento

0 aspecto toma en cuenta para la elaboracién del contenido sildbico de la

asignatura de Matematica Basica?

Sumilla existente en el Departamento Académico de Matematicas, Fisica, Quimica 7 29,2%
y Estadistica

Sumilla planteada por la Escuela Profesional 12 50,0%

A Pedido de los estudiantes y egresados y grupos de interés 3 12,5%
Elabora Ud. juntamente con la comision académica 2 8,3%
P17. ;{Se actualiza constantemente la sumilla de Matematica Basica?
Nunca 5 20,8%
A veces 7 29,2%
Casi siempre 7 29,2%
Siempre 5 20,8%
Total 24 100%
Nota. Datos tomados del instrumento aplicado por el investigador.
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Figura 20
Acondicionamiento de la sumilla e importancia para la ensefianza de Matematica Basica en EFG — UAC.
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Nota. La figura muestra el acondicionamiento de la sumilla y su importancia para la ensefianza de Matematica
Bésica. Fuente: Datos obtenidos por el investigador

Interpretacion y analisis

La Tabla 21 y Figura 20 se presentan los resultados del acondicionamiento de la sumilla e
importancia para la instruccion de Matematica Basica. La tabla incluye tres preguntas con

opciones de respuesta.

En la primera pregunta (P1), se preguntd a los docentes sobre el documento o aspecto que
consideraron para la formulacién del contenido silabico de la asignatura de Matematica
Basica. El 50,0% respondieron que se basaban en la sumilla planteada por la Escuela
Profesional, 29,2% utilizaba la sumilla existente en el Departamento Académico de
Matematicas, Fisica, Quimica y Estadistica, 12,5% afirm6 que la elaboraba junto con la
comision académica y 12,5% respondio que se basaban en la peticion de los estudiantes,

egresados y grupos de interés.

En la segunda pregunta (P17), los docentes fueron preguntados sobre si la sumilla de

Matematica Bésica se actualizaba constantemente. El 29,2% respondié que la sumilla se
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actualizaba a veces o casi siempre, 20,8% de los docentes afirmé que siempre se actualizaba,

y 20,8% respondioé que nunca se actualizaba.

En general, los resultados sugieren que los docentes en su mayoria se basan en la sumilla
planteada por la Escuela Profesional para elaborar el contenido silabico de la asignatura de
Matemaética Bésica. Ademas, la actualizacion constante de la sumilla varia entre los docentes
y existe una diversidad de opiniones sobre qué item es mas importante para constituir la

asignatura en los planes de estudios de las diferentes escuelas profesionales

Tabla 22
Adaptacion del silabo e implementacién del plan de mejoras para la ensefianza de Matematica Basica en
EFG — UAC.

Adaptacion curricular f %

P2. Marque la respuesta que mejor se ajusta a la pregunta: ;Qué importancia
tiene para Ud. el silabo de la asignatura de Matematica Bésica?

Es un documento Util para el estudiante y egresado 4 16,6%
Es un documento Util del plan de estudios 10  41,7%
Es un documento de evaluacién para SINEACE 4 16,7%
Es un instrumento que orienta una accién didactica 6 25,0%

P3. EIl contenido silabico de Matematica Basica planteado por la instancia
respectiva recoge los conocimientos, habilidades y destrezas de los estudiantes.

Nunca 3 12,5%
A veces 4 16,7%
Casi siempre 10 41,6%
Siempre 7 29,2%

P4. Usted tiene la posibilidad de modificar el silabo una vez que es entregado
a instancias de control superior y/o estudiante

Nunca 14 58,3%
A veces 6 25,1%
Casi siempre 2 8,3%
Siempre 2 8,3%
P18. La elaboracion y/o actualizacion del contenido del silabo Matematica
Basica es a propuesta de
Docente de la asighatura 5 20,8%
Director de la Escuela Profesional 9 37,5%
Comisién académica del departamento 8 33,3%
Grupos de interés y egresados 2 8,4%
P20. Al culminar el semestre académico ¢Usted propone un plan de mejoras
en la asignatura?
Es la base para el conocimiento procedimental 3 12,5%
Ayuda a solucionar problemas metodolégicos 6 25,0%
Es base fundamental del proceso de ensefianza 12 50,0%
Determina el coeficiente intelectual del estudiante 3 12,5%
Total 24 100%
Nota. Datos tomados del instrumento aplicado por el investigador.
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Figura 21

Adaptacion del silabo e implementacion del plan de mejoras para la ensefianza de Matematica Basica en

EFG - UAC.
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Matematica Bésica. Fuente: Datos obtenidos por el investigador.

Interpretacion y analisis

La Tabla 22 y Figura 21 presentan los resultados de adaptacion del silabo e implementacién
del plan de mejoras para la ensefianza de Matematica Bésica. La tabla incluye cinco

preguntas con opciones de respuesta.

En la primera pregunta (P2), se pregunté a los docentes sobre la importancia del silabo de
Matematica Basica. El 41,7% respondi6é que el silabo es un documento util del plan de

estudios, 25,0% afirmé que es un instrumento que orienta una accion didactica, 16,6%
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considerd que el silabo es un documento atil para el estudiante y egresado, y 16,7%

respondio que es un documento de evaluacion para SINEACE.

En la segunda pregunta (P3), se preguntdé a los docentes si el contenido silabico de
Matematica Basica recoge los conocimientos, habilidades y destrezas de los estudiantes. El
41,6% respondid que casi siempre recoge los conocimientos, habilidades y destrezas de los
estudiantes, 29,2% afirmé que siempre lo hace, 16,7% respondid que a veces recoge estos

aspectos y 12,5% afirmé que nunca lo hace.

En la tercera pregunta (P4), se preguntd a los docentes si tenian la posibilidad de ajustar el
silabo despues de ser evaluados por las autoridades superiores y/o estudiantes. El 58,3%
respondid que nunca tenian la posibilidad de modificar el silabo y 8,3% afirm6 que lo hacian

casi siempre o0 siempre.

En la cuarta pregunta (P18), se pregunt6 a los docentes sobre quién propone la elaboracién
y/o actualizacion del contenido del silabo de Matematica Basica. El 37,5% respondié que
era propuesto por el director de la Escuela Profesional, 33,3% afirmé que era propuesto por
la comision académica del departamento, 20,8% considerd que era propuesto por el docente

de la asignatura y 8,4% respondid que era propuesto por grupos de interés y egresados.

En la quinta pregunta (P20), se pregunté a los docentes si propusieron un plan de mejoras en
la asignatura al culminar el semestre académico. El 50,0% considerd que el contenido del
silabo es la base fundamental del proceso de ensefianza, 25,0% afirmé que ayuda a
solucionar problemas metodoldgicos, 12,5% considerd que es la base para el conocimiento

procedimental y 12,5% respondié que determina el coeficiente intelectual del estudiante.

Los hallazgos expresan que los docentes en su mayoria manifiestan que el silabo es un
documento til del plan de estudios y que recoge los conocimientos, habilidades y destrezas
de los estudiantes. Sin embargo, también indica que muchos docentes no tienen la
posibilidad de modificar el silabo una vez entregado y que el proceso de elaboracion y/o
actualizacion del contenido del silabo no siempre es claro. Ademas, se evidencia que la
mayoria de los docentes considera importante proponer un plan de mejoras al culminar el

semestre académico para mejorar la ensefianza de Matemaética Bésica.
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Tabla 23
Coordinacion de docentes para la ensefianza de Matematica Basica en EFG — UAC.

Disefio programatico f %
P16. El director del Departamento Académico de Matematicas, Fisica,
Quimicay Estadistica coordina con las distintas escuelas profesionales
la inclusidn de la asignatura de Matematicas Bésicas en el plan de

estudios.
Nunca 3 12,5%
A veces 6 25,0%
Casi siempre 6 25,0%
Siempre 9 37,5%
Total 24 100%
Nota. Datos tomados del instrumento aplicado por el investigador.
Figura 22
Coordinacion de docentes para la ensefianza de Matematica Basica en EFG — UAC.
100%
80%
60% 37,5%
40% 25,0% 25,0%
0% 12,5%
0% |
Nunca A veces Casi siempre Siempre

Nota. La figura muestra la coordinacién para la ensefianza de Matematica Basica en las diferentes escuelas

profesionales. Fuente: Datos obtenidos por el investigador
Interpretacion y analisis

La Tabla 23 y Figura 22 presentan los resultados sobre la coordinacién de docentes para la
ensefianza de Matematica Basica. La tabla incluye una pregunta con opciones de respuesta

maltiple.

En la pregunta (P16), se consulto a los docentes si el director del Departamento Académico
de Matematicas, Fisica, Quimica y Estadistica coordinaba con las diferentes escuelas
profesionales la implementacion de la asignatura de Matematicas Basicas en el plan de
estudios. El 37,5% respondié que siempre se coordinaba, mientras, 25,0% afirmé que casi

siempre, 25,0% a veces y 12,5% nunca.

En general, los hallazgos sugieren que los docentes en su mayoria percibieron que el director

del Departamento Académico de Matematicas, Fisica, Quimica y Estadistica si coordina con
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las distintas escuelas profesionales la implementacion de la asignatura de Matematicas
Basicas en el plan de estudios.

Tabla 24
Realizacion del contenido y constitucion de la asignatura por los docentes en la ensefianza de Matematica

Bésica en EFG — UAC.

Perfil del egresado f %
P13. En el desarrollo del contenido de Matematica Basica en las diferentes
Escuelas Profesionales usted:

Incluye temas adicionales al silabo 7 29,2%
Incluye temas de acuerdo con el perfil del egresado 5 20,8%
Se basa estrictamente en la sumilla 8 33,3%
Emplea el mismo contenido que en las otras escuelas profesionales 4 16,7%
P19. ¢(Cudal de los items cree que es mas importante para constituir la

asignatura de Matemética Bésica en los planes de estudios de las diferentes

escuelas profesionales?

Demanda del mercado laboral competente 6 25,0%
Avance de la ciencia y tecnologia 7 29,2%
Sugerencia del SINEACE 5 20,8%
Requerimientos de egresados y grupos de interés 6 25,0%

Total 24 100%

Nota. Datos tomados del instrumento aplicado por el investigador.

Figura 23
Realizacion del contenido y constitucion de la asignatura por los docentes en la ensefianza de Matematica

Basica en EFG — UAC.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Incluye temas adicionales al silabo 29,2%

20,8%

Incluye temas de acuerdo al perfil del egresado

P13

Se basa estrictamente en la sumilla 33,3%
Emplea el mismo contenido que en las otras escuelas . 16.7%
profesionales
Demanda del mercado laboral competente - 25,0%
Avance de la ciencia y tecnologia — 29,2%
3
o
Sugerencia del SINEACE - 20,8%
Requerimientos de egresados y grupos de interés - 25,0%

Nota. La figura muestra la realizacion del contenido y constitucion de la asignatura por los docentes en la

ensefianza de Matematica Basica. Fuente: Datos obtenidos por el investigador
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Interpretacion y analisis

La Tabla 24 y Figura 23 presentan los resultados de la realizacién del contenido y
constitucion de la asignatura de los docentes en la ensefianza de Matematica. La tabla incluye

dos preguntas con opciones de respuesta.

En la primera pregunta (P13), los docentes fueron consultados sobre como desarrollan el
contenido de Matematica Bésica en las diversas Escuelas Profesionales. El 33,3% se basa
estrictamente en la sumilla, 29,2% incluye temas de acuerdo con el perfil del egresado, el
29,2% incluye temas adicionales al silabo y 16,7% emplea el mismo contenido que en las

otras escuelas profesionales.

En la segunda pregunta (P19), se indago a los docentes sobre qué item consideraban mas
importante para constituir la asignatura de Matematica Bésica en el plan de estudios de las
diferentes escuelas profesionales. El 29,2% considerd que la inclusion del avance de la
ciencia y tecnologia era el item mas importante, 25,0% afirmé que eran los requerimientos
de egresados y grupos de interés, 25,0% considerd que la demanda del mercado laboral
competente era el item mas importante y 20,8% respondié que era la sugerencia del
SINEACE.

En general, los resultados sugieren que existe una diversidad de opiniones entre los docentes
sobre como desarrollar el contenido de Matematica Bésica en las diferentes Escuelas
Profesionales. Ademas, los docentes tienen una diversidad de opiniones sobre qué item es
mas importante para constituir la asignatura en el plan de estudio de las diferentes escuelas

profesionales.

4.3.3 Dimension estrategias metodologicas

Tabla 25
Aplicacion, socializacion y materiales de métodos activos disefiado por docentes en la ensefianza de
Matematica Basica en EFG — UAC.

Meétodos activos f %
P7. Segun el constructivismo de Lev Vygotsky, el aprendizaje significativo
en el estudiante se realiza sobre la base solida de:

Sus aprendizajes en la vida diaria 6 25,0%
La contribucion del estudiante con sus conocimientos previos 6 25,0%
La aplicacion de métodos activos 4 16,7%
Todos los anteriores 8 33,3%
P10. Si se sabe que la participacion de los estudiantes y la resolucién de
casos son la columna vertebral de la metodologia activa, es decir supone que
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el estudiante sea protagonista del aprendizaje y este se basa en un proceso
constructivo y resolutivo. ¢ Con qué frecuencia lo aplica?

Nunca 3 12,5%
A veces 5 20,8%
Casi siempre 12 50,0%
Siempre 4 16,7%

P8. ¢ Cual de los métodos socializados utiliza usted para un mejor desarrollo
de Matematica Basica?

Flipped Classroom 6 25,0%
Aprendizaje cooperativo 13 542%
Mentimeter 3 12,5%
Phillips 66 2 8,3%

. ¢, Qué herramientas y recursos tecnolégicos cree usted que son mejores
P11 h t t I ted
para que la ensefianza de Matematica Basica sea activa?

Libros y revistas virtuales 4 16,7%
Diapositivas y videos 5 20,8%
Videoconferencias y software matematico 13 54,2%
Mensajeria sincrénica y asincrénica 2 8,3%

Total 24 100%

Nota. Datos tomados del instrumento aplicado por el investigador.

Figura 24
Aplicacién, socializacion y materiales de métodos activos disefiado por docentes en la ensefianza de
Matematica Basica en EFG — UAC.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

25,0%
25,0%
16,7%

Sus aprendizajes en la vida diaria

La contribucion del estudiante con sus...

P7

La aplicacion de métodos activos
Todos los anteriores
Nunca

A veces

P10

Casi siempre 50,0%
Siempre
Flipped Classroom

Aprendizaje cooperativo 54,2%

P8

Mentimeter
Phillips 66
Libros y revistas virtuales 16,7%

Diapositivas y videos

P11

Videoconferencias y software matematico 54,2%

Mensajeria sincrénica y asincrénica

Nota. La figura muestra la aplicacion, socializacion y materiales de métodos activos disefiados por docentes en

la ensefianza de Matematica Basica. Fuente: Datos obtenidos por el investigador
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Interpretacion y analisis

La Tabla 25y Figura 24 presentan los resultados de la aplicacion, socializacion y materiales
de los métodos activos disefiados por los docentes en la ensefianza de Matematica Basica.

La tabla incluye cuatro preguntas con opciones de respuesta.

En la primera pregunta (P7), se consult6 a los docentes sobre la teoria que da una base solida
del aprendizaje significativo en el estudiante segln el constructivismo de Lev Vygotski. El
33,3% consideran que todos los anteriores (las lecciones aprendidas en situaciones
cotidianas, el aporte del estudiante con sus conocimientos previos y la utilizacion de métodos
activos) son la base sélida para el aprendizaje significativo del estudiante, 25,0% indica que
la contribucién del estudiante con sus conocimientos previos, 25,0% considera que son los
aprendizajes en la vida diaria'y 16,7% de los docentes considera que la aplicacion de métodos

activos es la base solida.

En la segunda pregunta (P10), se interrogd a los docentes sobre la frecuencia de intervencion
de los estudiantes y la solucion de problemas respecto a la metodologia activa aplicada. El
50,0% de los docentes respondid que casi siempre se basan en la intervencion de los

estudiantes y la solucién de problemas, 20,8% a veces, 16,7% siempre y 12,5% nunca.

En la tercera pregunta (P8), se consulto a los docentes sobre el método socializado que
utilizan para un mejor desarrollo de Matematica Bésica. El 54,2% utiliza el aprendizaje
cooperativo, 25,0% utiliza el Flipped Classroom, 12,5% utiliza Mentimeter y 8,3% utiliza el
método Phillips 66.

En la cuarta pregunta (P11), se indag6 a los docentes sobre las herramientas y recursos
tecnologicos que consideran mejores para que la ensefianza de Matematica Basica sea activa.
El 54,2% consider6 que son las videoconferencias y el software matematico, 20,8%
considero6 que las diapositivas y videos, 16,7% considerd que los libros y revistas virtuales

y 8,3% considerd que la mensajeria sincronica y asincronica son las mejores.
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Tabla 26
Aplicacién de software en la ensefianza de Matematica Basica en EFG — UAC.

Procedimientos f %
P21. En la asignatura de Matematica Bésica se realizan practicas
de laboratorio utilizando software matematico disefiado para tal fin

Nunca 3 12,5%
A veces 11 45,8%
Casi siempre 7 29,2%
Siempre 3 12,5%
Total 24 100%

Nota. Datos tomados del instrumento aplicado por el investigador.

Figura 25
Aplicacién de software en la ensefianza de Matematica Basica en EFG — UAC.

100%
80%

o 45,8%
28;’ 29,2%
° 12,5% 12,5%
20%
0% [ |
Nunca A veces Casi siempre Siempre

Nota. La figura muestra la aplicacion de software de los docentes en la ensefianza de Matematica Basica.

Fuente: Datos obtenidos por el investigador
Interpretacion y analisis

La Tabla 26 y Figura 25 presentan los resultados de la pregunta sobre la aplicacion de

software en la enseflanza de Matematica Basica.

La pregunta (P21) realizada a los docentes sobre la realizacion de préacticas de laboratorio
utilizando software matematico disefiado especificamente para la asignatura de Matematica
Basica. El 45,8% respondio6 que a veces realizan préacticas de laboratorio utilizando software
matematico, 29,2% respondid que casi siempre, 12,5% de los docentes afirmé que nunca y
12,5% respondid que siempre lo realiza.

En general, los resultados sugieren que el manejo del software en la ensefianza de
Matematica Basica a través de practicas de laboratorio varia entre los docentes, con la

mayoria indicando que a veces se utilizan este tipo de practicas.
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Tabla 27
Técnica para fomentar la participacion activa aplicada por el docente en la ensefianza de Matemaética
Bésica en EFG — UAC.

Técnica f %
P9. Para que la participacion de los estudiantes en la clase sea

activa ¢Cual de las técnicas utiliza usted para la ensefianza de

Matematica Bésica?

Exposicion, discusion o debate 6 25,0%
Estudio de casos 6 25,0%
Exposicion, simulacion de modelos matematicos 6 25,0%
Aprendizaje Basado en Problemas 6 25,0%

Total 24 100%

Nota. Datos tomados del instrumento aplicado por el investigador.

Figura 26
Técnica para fomentar la participacién activa aplicada por el docente en la ensefianza de Matematica
Bésica en EFG — UAC.

100%
80%
60%

40% 25,0% 25,0% 25,0% 25,0%
20%
o |
Exposicidn, discusién o Estudio de casos Exposicion, simulacién de Aprendizaje Basado en
debate modelos matematicos Problemas

Nota. La figura presenta las técnicas para fomentar la participacion activa aplicados por el docente. Fuente:

Datos obtenidos por el investigador
Interpretacion y andlisis

La Tabla 27 y Figura 26 presentan los resultados sobre la técnica utilizada por los docentes
para fomentar la intervencion activa de los estudiantes en la ensefianza de Matemaética

Basica.

La pregunta (P9) indag6 a los docentes sobre la técnica que utilizan para impulsar la
participacion activa en la ensefianza de la asignatura de Matematica Bésica. El 25% indican
que la exposicion, discusion o debate; 25% estudios de casos; 25% exposiciones,

simulaciones de modelos matematicos y 25% Aprendizaje Basado en Problemas

En general, los resultados sugieren que los docentes utilizan diferentes técnicas para
promover la participacion activa en la clase de Matemaética Bésica, con la exposicion,

discusion o debate siendo la mas comdnmente utilizada.
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4.3.4 Dimension evaluacion del aprendizaje

Tabla 28
Aplicacion de rubricas de evaluacion y herramientas tecnolégicas por docentes en la ensefianza de
Matematica Basica en EFG — UAC.

Medios y materiales didacticos f %
P28. Usted explica sobre la riubrica de evaluacién, qué se evalla, como se

evalla, instrumentos, puntajes, con qué criterios en cada unidad de

aprendizaje

Nunca 3 12,5%
A veces 5 20,8%
Casi siempre 6 25,0%
Siempre 10 41,7%
P31. Usted ha presentado problemas en el uso del aula virtual para

alcanzar videoconferencias, foros, cuestionarios, grabaciones de sesiones,

pizarras interactivas e informacion referente a la asignatura

Nunca 7 29,2%
A veces 11 458%
Casi siempre 5 20,8%
Siempre 1 4,2%
Total 24  100%

Nota. Datos tomados del instrumento aplicado por el investigador.

Figura 27
Aplicacién de rubricas de evaluacion y herramientas tecnoldgicas por docentes en la ensefianza de
Matematica Basica en EFG — UAC.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Nunca 12,5%
A veces 20,8%
Casi siempre 25,0%
Siempre 41,7%

Nunca

P28

A veces 45,8%

P31

Casi siempre

Siempre

Nota. La figura presenta la aplicacion de rubricas de evaluacion y herramientas tecnolégicas por los docentes.

Fuente: Datos obtenidos por el investigador
Interpretacion y andlisis

La Tabla 28 y Figura 27 presentan los resultados de dos preguntas relacionadas con la
aplicacion de rubricas de evaluacion y herramientas tecnoldgicas por los docentes en la

ensefianza de Matematica Basica.
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La pregunta (P28) interrogd a los docentes si explican sobre la ribrica de evaluacién en cada
unidad de aprendizaje, incluyendo qué se evalta, como se evalUa, instrumentos, puntajes y
criterios. El 41,7% respondié que siempre explican sobre la rubrica de evaluacion, 25%
respondio que casi siempre lo hacen, 20,8% indico que a veces lo hacen y 12,5% respondid

que nunca lo hacen.

La pregunta (P31) consult6 a los docentes si han presentado problemas en el uso del aula
virtual para alcanzar videoconferencias, foros, cuestionarios, grabaciones de sesiones,
pizarras interactivas e informacion referente a la asignatura. El 45,8% a veces tuvo

problemas, 29,2% nunca, 20,8% casi siempre y 4,2 siempre.

En general, los resultados sugieren que la mayoria de los docentes explican la rdbrica de
evaluacién en cada unidad de aprendizaje, pero algunos tienen problemas en el uso del aula

virtual para alcanzar diferentes herramientas y recursos.

Tabla 29
Estrategia de evaluacidn aplicado por el docente en la ensefianza de Matematica Basica en EFG — UAC.

Tipo de evaluacion f %
P29. ¢ Cudl cree usted que es la estrategia y/o técnica de evaluacion
mas idonea en la metodologia activa?

Evaluacion competencial de conocimientos teéricos 4 16,7%
Evaluacion formativa y criterios de evaluacion 6 25,0%
La autoevaluacién y coevaluacion grupal 6 250%
Evaluacion de competencias y habilidades individuales 8 33,3%

Total 24 100%

Nota. Datos tomados del instrumento aplicado por el investigador.

Figura 28
Estrategia de evaluacion aplicado por el docente en la ensefianza de Matemética Basica en EFG — UAC.

100%
80%

60%
33,3%

40% 25,0% 25,0%
16,7%
20%
" ]
Evaluacion competencial Evaluacion formativay  La autoevaluaciéony Evaluacion de
de conocimientos criterios de evaluacién  coevaluacion grupal competencias y
teodricos habilidades individuales

Nota. La figura muestra la estrategia de evaluacion aplicado por el docente en la ensefianza de Matematica

Bésica. Fuente: Datos obtenidos por el investigador
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Interpretacion y analisis

La Tabla 29 y Figura 28 presentan los resultados del proceso evaluativo y aplicado por los

docentes en la ensefianza de la asignatura de Matematica Basica.

La pregunta (P29) consult6 a los docentes sobre la estrategia y/o técnica de evaluacion mas
idonea en la metodologia activa. El 33,3% considerd que la evaluacion de competencias y
habilidades individuales es la estrategia y/o técnica de evaluacion mas idénea, 25% la
evaluacion formativa y criterios de evaluacion; 25,0% la autoevaluacion y coevaluacion

grupal; y 16,7% la evaluacién por competencias de conocimientos.

En general, los resultados sugieren que los docentes tienen diferentes opiniones sobre la
estrategia y/o técnica de evaluacion mas idonea en la metodologia activa. La evaluacion de
competencias y habilidades individuales fue la mas cominmente mencionada, seguida de
cerca por la evaluacion formativa y criterios de evaluacion, finalmente la autoevaluacion y

coevaluacién grupal.

Tabla 30
Proceso evaluativo aplicado por el docente en la ensefianza de Matematica Basica en EFG — UAC.
Momentos de evaluaciones f %

P23. En un proceso formativo es suficiente que el estudiante recopile y
analice su desarrollo cognitivo para lograr el objetivo de aprendizaje

Nunca 3 12,5%

A veces 6 25,0%

Casi siempre 7 292%

Siempre 8 33,3%

P30. Informa a sus estudiantes sobre el resultado de evaluacién vy el

progreso de su investigacion formativa.

Nunca 3 12,5%

A veces 3 12,5%

Casi siempre 4 16,7%

Siempre 14  58,3%

P24. Usted pone en préctica procedimientos de evaluacion acorde con la

metodologia activa.

Nunca 2 8,3%

A veces 3 12,6%

Casi siempre 8 33,3%

Siempre 11 458%

P27. En la evaluacion de aprendizaje usted exige la participacién activa del

estudiante al inicio, proceso y final de la sesion

Nunca 3 12,5%

A veces 3 12,5%

Casi siempre 5 20,8%

Siempre 13 542%

Total 24 100%
Nota. Datos tomados del instrumento aplicado por el investigador.
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Figura 29
Proceso evaluativo aplicado por el docente en la ensefianza de Matematica Basica en EFG — UAC.
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Nota. La figura muestra el proceso evaluativo aplicado por el docente en la ensefianza de Matematica Basica.

Fuente: Datos obtenidos por el investigador
Interpretacion y analisis

La Tabla 30 y Figura 29 muestran los resultados de cuatro preguntas relacionadas con el

seguimiento y criterios de evaluacion del docente en la ensefianza de Matematica Basica.

La pregunta P23 consulté a los docentes si en un proceso formativo es suficiente que el
estudiante recopile y analice su desarrollo cognitivo para lograr el objetivo de aprendizaje.
El 33,3% respondié que siempre es suficiente y 29,2% manifesté que casi siempre es
suficiente.

La pregunta P30 interrogé a los docentes si informan a sus estudiantes sobre el resultado de
evaluacion y el progreso de su investigacion formativa. El 58,3% afirmé que siempre

informa a sus estudiantes, y 16,7% dijo que casi siempre lo hace.

La pregunta P24 consult6 a los docentes si pone en practica procedimientos de evaluacién
acorde con la metodologia activa. El 45,8% indicé que siempre lo realiza y 33,3% casi
siempre.
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La pregunta P27 indag6 a los docentes si exigen la participacién activa del estudiante al
inicio, durante o al final de la sesion de clases para la evaluacion del aprendizaje donde, el

54,2% siempre exige la participacion activa del estudiante y 20,8% lo hace casi siempre.

En general, la informacion proporcionada sugiere que hay una variedad de enfoques en la
ensefianza y evaluacion de los docentes encuestados. Algunos parecen estar mas
comprometidos con la autorreflexién de los estudiantes, mientras que otros estan mas
enfocados en proporcionar retroalimentacion y la intervencion activa de los estudiantes en

su proceso de evaluacion.

Tabla 31
Retroalimentacion, contenido y coherencia de evaluacion por el docente en la ensefianza de Matematica
Basica en EFG — UAC.

Planificacion de evaluaciones f %
P32. Los criterios de evaluacion se deben consensuar entre el docente y los
estudiantes para promover su participacion activa.

Nunca 4 16,7%

A veces 7 29,2%

Casi siempre 8 33,3%

Siempre 5 20,8%

P25. Usted considera tdpicos principales y esenciales del contenido de la

asignatura con fines de evaluacion

Nunca 3 12,5%

A veces 4 16,7%

Casi siempre 12 50,0%

Siempre 5 20,8%

P26. Como docente de Matemética Bésica la evaluacion en la metodologia

activa considera: estrategias, técnicas, temarios y objetivos de aprendizaje

gue guardan relacion entre si.

Nunca 3 12,5%

A veces 3 12,5%

Casi siempre 8 33,3%

Siempre 10  41,7%

P33. Previo a la sesion de aprendizaje, usted expone aplicaciones del

contenido temético a la realidad regional para motivar la participacion

activa de los estudiantes

Nunca 2 8,4%

A veces 6 25,0%

Casi siempre 8 33,3%

Siempre 8 33,3%

Total 24 100%
Nota. Datos tomados del instrumento aplicado por el investigador.
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Figura 30
Retroalimentacion, contenido y coherencia de evaluacion por el docente en la ensefianza de Matematica
Bésica en EFG — UAC.
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Nota. La figura muestra la retroalimentacion, contenido y coherencia de evaluacion realizada por los docentes

sobre la ensefianza aprendizaje de Matem@tica Bésica. Fuente: Datos obtenidos por el investigador

Interpretacion y analisis

La Tabla 31 y Figura 30 presentan los resultados de la retroalimentacion, contenido y

coherencia de evaluacion por el docente en la ensefianza de Matematica Bésica.

La pregunta P32 interrogo a los docentes sobre el consenso de los criterios de evaluacién
entre el docente y los estudiantes para promover la participacion activa de los estudiantes.
El 33,3% respondié que casi siempre se consensuan los criterios de evaluacion, 29,2%
respondié que a veces, 20,8% afirmo que siempre y 16,7% nunca.

La pregunta P25 indagd a los docentes sobre la consideracion de los tépicos principales y
esenciales del contenido de la asignatura con fines de evaluacion. El 50% respondio que casi

siempre, 20,8% siempre, 16,7 a veces y 12,5% nunca.

La pregunta P26 consulté a los docentes sobre la evaluacion en la metodologia activa,

considerando estrategias, técnicas, temarios y objetivos de aprendizaje que guardan relacion
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entre si. EI 41,7% menciond que siempre lo considera, 33,3% casi siempre, 12,5% a veces y

12,5% nunca.

La pregunta P33 interrog6 a los docentes sobre la exposicion previa a la sesion de
aprendizaje de aplicaciones del contenido tematico a la realidad regional para motivar la
participacion activa de los estudiantes. El 33,3% indicd que siempre realiza esta exposicion,

33,3% casi siempre, 25% a veces y 8,4% nunca.

En general, los resultados sugieren que la retroalimentacion, contenido y coherencia de
evaluacion por parte de los docentes en la ensefianza de Matematica Basica varian, con
algunos docentes siempre considerando aspectos importantes como la relacion entre los
objetivos de aprendizaje y la metodologia activa, mientras que otros no siempre lo hacen.
También hay variaciones en la exposicion previa a la sesién de aprendizaje de aplicaciones

del contenido tematico a la realidad regional.

Tabla 32
Objetivo de evaluacion alcanzados por el docente en la ensefianza de Matematica Basica por parte de los

docentes — UAC.

Ejecucion de las evaluaciones f %
P22. Usted ¢Concluye con el contenido tematico propuesta en el
silabo para su posterior evaluacion?

Nunca 3 124%
A veces 4  16,7%
Casi siempre 7 292%
Siempre 10 41,7%
Total 24  100%

Nota. Datos tomados del instrumento aplicado por el investigador.

Figura 31
Obijetivo de evaluacion alcanzados por el docente en la ensefianza de Matematica Béasica por parte de los
docentes — UAC.

100%
80%

60%
? 41,7%

40% 29,2%
20% 12,4% 16,7%
0% [
Nunca A veces Casi siempre Siempre

Nota. La figura muestra el objetivo de evaluacion alcanzados por los docentes en la ensefianza aprendizaje de

Matematica Basica. Fuente: Datos obtenidos por el investigador

107

DERECHOS DE AUTOR RESERVADOS




Universidad 0 . . .
Andina Repositorio Digital

del Cusco

Interpretacion y analisis

La Tabla 32 y Figura 31 presentan los resultados de los objetivos de evaluacion alcanzados

por los docentes en la ensefianza de Matematica Béasica por parte de los docentes.

La pregunta (P22) interrog0 a los docentes si concluyen con el contenido tematico propuesto
en el silabo para su posterior evaluacion. El 41,7% respondieron que siempre lo concluyen,
29,2% respondid que casi siempre, 16,7% a veces y 12,4% respondié que nunca.

En general, los hallazgos sugieren que la mayoria de los docentes concluyen con el contenido
tematico propuesto en el silabo para su posterior evaluacion en la ensefianza de Matematica
Basica, lo que indica que estan alcanzando los objetivos de evaluacion establecidos en el

plan de estudios.
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CAPITULO V
DIAGNOSTICO Y PROPUESTA

5.1 Diagnostico de la planificacion curricular en la ensefianza de Matematica Basica

en Estudios de Formacion General de la Universidad Andina del Cusco.

5.1.1 Plan curricular

Un plan curricular universitario es un documento que establece los objetivos, contenidos
académicos, metodologias, actividades, recursos y evaluaciones de una Escuela Profesional
universitaria. Fue disefiado para garantizar una formacion integral y de calidad a los

estudiantes, de acuerdo con las exigencias, necesidades del pais y el contexto global.

El plan curricular se basa en los lineamientos y normativas establecidos por entidades
nacionales como la Superintendencia Nacional de Educacion Superior Universitaria
(SUNEDU) y el Ministerio de Educacion del Perd (MINEDU). Estos organismos establecen
las competencias, habilidades y conocimientos que los estudiantes deben adquirir durante su

formacion académica.
En Perd, un plan curricular universitario debe incluir los siguientes componentes:

e Competencias: Habilidades y conocimientos.

e Estructura curricular: Organizacion de los cursos y sus contenidos en funcién de las
competencias.

e Estrategias pedagdgicas: Métodos y técnicas de ensefianza y aprendizaje empleados
en la formacion del estudiante.

e Sistema de evaluacion: Herramientas y criterios para evaluar el desempefio del
estudiante y medir su progreso.

e Lineamientos para la investigacion: Pautas que orientan la produccion cientificay la
formacion investigadora.

e Programas de bienestar estudiantil: Acciones destinadas a apoyar el desarrollo
integral y la calidad de vida de los estudiantes.

¢ Vinculacion con el entorno: Iniciativas para promover la relacion entre la universidad

y la comunidad, en funcidn de su responsabilidad social.
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En este sentido analizamos los planes curriculares de las escuelas profesionales que tienen
la asignatura de Matematica Bésica de la Universidad Andina del Cusco; esto es: Medicina
Humana, Derecho, Turismo y Educacién que se presentan en los anexos A, donde se aborda

la asignatura en mencion.

5.1.2 Disefo Curricular

Disefio curricular basado en el proceso de planificacion, desarrollo, organizacion de
contenidos, habilidades, competencias, construccion de conocimiento cuyos objetivos son
las metas educativas de acuerdo con las demandas del mercado laboral y esta adscrita a las

siguientes bases legales:

e Ley Universitaria N° 30220.

e Ley N° 28740 — Sistema Nacional de Evaluacion, Acreditacion y Certificacion de la
Calidad Educativa (SINEACE).

e Modelo de Licenciamiento y su Implementacién en el Sistema Universitario del
SUNEDU (Resolucién N° 006-2015- SUNEDU/CD del 13 de noviembre de 2015).

e Modelo de Acreditacion para Programas de Estudios de Educacién Superior
Universitaria, marzo 2016 (Resolucion N° 022-2016-SINEACE/CDAHP).

e Estatuto de la Universidad Andina del Cusco (Resolucion N° 009-AU-2014-UAC
del 07 de octubre de 2014) y sus modificatorias.

e Modelo Educativo de la Universidad Andina del Cusco (Resolucién N°059-CU2016-
UAC del 3 de febrero de 2016).

Ademas, el disefio curricular de la Universidad Andina del Cusco esté basado con el Modelo
Educativo de acuerdo con la Resolucién N° 059-CU-2016-UAC de fecha 13 febrero del
2016, Quiroz V. R. (2017). Sustentado en la teoria de Tunnerman (2008) definié como la
materializacion pedagdgica de los paradigmas educativos adoptados por una institucién y
actla como guia para todas sus funciones, incluyendo ensefianza, investigacion, extension,
vinculacidn y servicios. Su propoésito es concretar el proyecto educativo de la institucion, el
cual se fundamenta en su historia, vision, mision, valores y principios, asi como en su
filosofia, objetivos y metas institucionales. Cuyas caracteristicas se asemejan en las

diferentes escuelas profesionales los que se consignan:
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e El Modelo Educativo de la Universidad Andina del Cusco logré una
articulacién coherente entre el horizonte de su vision y las acciones
requeridas en el proceso educativo, a través del Plan de Desarrollo y el Plan
Estratégico Institucional. Para llevar a cabo la mision de la Universidad, este
modelo se basa en el progreso de sus funciones esenciales, que incluyen
ensefianza, investigacion formativa y responsabilidad social

e Posee varios componentes que conforman un sistema. Las interacciones
operativas durante su implementacion, junto con la retroalimentacion
contina basada en los resultados obtenidos, permiten determinar si
alcanzaron los propositos y metas del proceso educativo. Esto se realiza a
través de evaluaciones periodicas de los planes estratégicos y del plan de
desarrollo universitario

¢ Presenta un enfoque sistémico, integrando las funciones vitales de ensefianza,
investigacion, responsabilidad social y extension universitaria, coordinando
con las funciones académico-administrativas para optimizar el proceso
educativo. Adicionalmente, posibilita la retroalimentacion esencial para la
continua mejora de la calidad.

e Presenta una perspectiva multidimensional, alinedndose con los cuatro
saberes sustentados por J. Delors para la UNESCO (Aprender, Hacer,
Convivir y Ser), que son implementados en las escuelas profesionales. Esta
orientacion coloca al alumno como eje central del proceso educativo,
respaldado en los paradigmas sociocognitivo, humanista y del pensamiento
complejo.

e Establece los pilares, fundamentos y lineamientos operativos que orientan la
labor educativa dentro de la entidad, apoyandose en un modelo tanto
académico como pedagogico, adecuado para niveles de pregrado, programas
especializados y estudios de postgrado.

e Es dindmico y proactivo, ajustandose a las demandas sociales e
institucionales, promoviendo el desarrollo sostenible. Ademas, se evalla
mediante resultados a través de evaluaciones periodicas y retroalimentacion
en un proceso de mejora continua de la calidad.

e Proporciona una identidad Unica a la Universidad, distinguiéndola de otras

instituciones de educacidn superior.
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5.1.3 Modelo académico de la Universidad Andina del Cusco:

Describe la estructura académica y la planificacion curricular, sustentada en la mision,
vision, principios, valores, metas y objetivos de la institucion, abordados en tres ejes: el eje
filoséfico, que da base al modelo; el eje pedagdgico, que considera las funciones
primordiales, el eje de gestion institucional, que engloba las tareas académico-

administrativas y respalda las actividades fundamentales de la Universidad.

A. El modelo educativo se fundamenta en el prisma filoséfico y antropoldgico del
paradigma trascendental del individuo, que visualiza al ser humano en su integridad
como entidad "bio-psicosocial trascendental”. Esta perspectiva va mas alla de la
concepcidn antropoldgica cognitivista, que representa al individuo como un ente que
procesa informacién del ambiente, la transforma y reconfigura su estructura mental,
logrando niveles superiores de complejidad. En la representacidn holistica del ser
humano como un ente bio-psicosocial trascendental, se interrelaciona la dimension
trascendental con la realidad bio-psiquica, clarificando la importancia intrinseca de
las conexiones sociales en el individuo. Esta concepcion se refleja en la tradicion
andina a través de Yachay: conocimiento, Llank’ay: labor, Munay: intencion, carifio
y Ayni: mutualidad, cooperacion; elementos que se integran como valores esenciales
interpretados desde una cosmovision Unica y que subrayan la singularidad y
autenticidad del ser andino, Cuba E, Gretchoukhina S, Sanchez S. (2008)

B. La perspectiva pedag6gica contempla las misiones primordiales (ensefianza,
investigacion y responsabilidad social) de la institucién universitaria. Propone
lineamientos desde los cuales se esboza la vision del proceso educativo,
estructurando y destacando elementos clave del disefio curricular, que se enlazan en
la formacién académica desde el pregrado hasta los programas de especializacion y
posgrado. Se inclina hacia un disefio curricular basado en competencias,
especificando sus componentes esenciales: estudio del entorno laboral y necesidades
sociales, metas, fines pedagdgicos, caracteristicas de los aspirantes y graduados,
estructura académica, diseio de modulos, descripciones breves de contenidos,
métodos, técnicas y estrategias pedagogicas; herramientas, recursos didacticos,
también los criterios, métricas e instrumentos para la valoracion del proceso

educativo.
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a) Paradigmas pedagogicos

Las distintas concepciones del proceso de ensefianza y aprendizaje conviven con
otros paradigmas y ayudan a organizar nuevos conocimientos y estrategias
metodoldgicas para el aprendizaje. Estas concepciones abordan las preguntas: ;qué
ensefiar y como evaluar?, ;a quién ensefiar?, ;con qué proposito?, ;cémo y con qué
recursos? Estas cuestiones se abordan en la planificacion curricular, teniendo en

cuenta los siguientes paradigmas:

o Los cuatro saberes de J. Delors promovidos por la UNESCO
(aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a convivir y aprender
a ser).

o Competencia integral (conjunto coordinado e integrado de
capacidades, habilidades, destrezas y actitudes).

o Enfoque socio-constructivista.

o Enfoque humanista.

o Enfoque holistico del aprendizaje complejo.

b) Principios del modelo pedagdgico

Los principios del modelo pedagdgico incluyen la integralidad, el enfoque holistico,
el caracter prospectivo, al centrarse en el aprendizaje autébnomo y en el estudiante,
el buscar niveles de excelencia, la insercién en el mundo laboral con compromiso
social y responsabilidad, el compromiso con la preservacién del medio ambiente y

la formacion basada en competencias integrales y orientada a resultados

¢) Principios que orientan el proceso ensefianza y aprendizaje

La formacién integral promueve la participacion, el pensamiento critico, reflexivo,
creativo e innovador, el trabajo cooperativo, el aprendizaje colaborativo, el

aprendizaje autonomo y la autorregulacion en el proceso educativo

d) Concepcion del Proceso Ensefianza y Aprendizaje (COPEA) a nivel
institucional

De acuerdo con Gonzales (2014) de la Red Internacional de Evaluadores (RIEV)
en México, la Concepcion del Proceso Ensefianza y Aprendizaje (COPEA) se

define como los fundamentos filosoficos y pedagdgicos materializados en la
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determinacion de los roles y funciones del docente, del estudiante, asi como de los
medios, técnicas de ensefianza y aprendizaje para cada uno de los programas
educativos de la Universidad, como lo menciona Quiroz (2017). Es importante

destacar el:

i. Rol del docente en la formacién profesional

o Es guia y mediador en el proceso educativo, estableciendo una
interaccion constante y dinamica entre el docente y el alumno, siempre
en relacion con la sociedad, comunidad y entorno natural.

o Fomenta en el alumno habilidades intelectuales, motivando al
razonamiento cientifico, el juicio analitico, la capacidad de reflexién y
la creatividad.

o Impulsa la investigacion formativa, cientifica y tecnoldgica,
relacionandola con el ambito productivo para abordar y resolver
desafios comunitarios.

o Enfatiza el respeto hacia la integridad individual, familiar, social y
cultural de los estudiantes.

o Educa al estudiante en habilidades de liderazgo y emprendimiento,
inculcando valores civicos, solidaridad, y una mentalidad inclusiva e
integradora.

o Alienta la implicacion de los estudiantes en iniciativas de
responsabilidad social universitaria, siempre con un enfoque de respeto
y conservacion del entorno.

o Valoray promueve la comprension y el respeto hacia la cultura andina
y la diversidad étnica de la nacién, fortaleciendo la identidad nacional.

o Lleva a cabo una evaluacion continua y global de los objetivos y
resultados educativos, utilizando criterios tanto cualitativos como
cuantitativos.

o Incentiva el respeto y adhesion a las legislaciones, regulaciones y
normativas vigentes..

o Promueve el respeto y cumplimiento de las leyes, normas, y

reglamentos.
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ii. Rol del estudiante en el proceso formativo

o Es el agente principal de su formacion, trabajando activamente en su
proceso de aprendizaje bajo la guia y supervision del docente,
alcanzando con el tiempo mayor independencia en dicho proceso.

o Exhibe una capacidad autonoma de razonamiento, asi como una actitud
critica, reflexiva y autoevaluativa.

o Se involucra con empefio en iniciativas de investigacion formativa,
cientifica y tecnoldgica, asi como en la creacién intelectual.

o Muestra habilidades de liderazgo y tiene la destreza de colaborar
eficazmente en equipos tanto de su especialidad como de distintas
disciplinas.

o Se compromete con su crecimiento integral, abarcando areas personales,
académicas, cientificas, deportivas y culturales durante su formacion.

o Desarrolla habilidades esenciales para abordar retos profesionales en su
ambito laboral y social.

o Mantiene un comportamiento acorde con las leyes, regulaciones y

directrices institucionales.

iii. Rol de los métodos, estrategias y medios de ensefianza y aprendizaje

Estrategias de ensefianza y aprendizaje: Son métodos conscientemente
adoptados tanto por educadores como por estudiantes para alcanzar
objetivos de aprendizaje. Segun Monereo (1998), al seleccionar estas
estrategias, es esencial considerar tres componentes clave: los participantes
del proceso educativo (docente y alumno), la naturaleza del contenido a
impartir (ya sea conceptual, procedimental o relacionado con actitudes y
valores) y las circunstancias contextuales. Dependiendo de las habilidades
y competencias a desarrollar, algunas estrategias recomendadas incluyen:
aprendizaje orientado a la resolucién de problemas reales, enfoque de
proyectos, aprendizaje cooperativo, trabajo colaborativo, aprendizaje a
través del descubrimiento, analisis de situaciones reales, aprendizaje
contextualizado en entornos auténticos, aprendizaje a través del servicio,

practicas y demostraciones, simulaciones digitales, aprendizaje potenciado

115

DERECHOS DE AUTOR RESERVADOS




Universidad 0 . . .
Andina Repositorio Digital

del Cusco

por tecnologias de informacion y comunicacion (TIC), y la Técnica de

Evaluacion de Incidentes Significativos (TEIS), entre otros.

Medios y materiales: Los elementos esenciales en el proceso de ensefianza
y aprendizaje incluyen materiales escritos, impresos, virtuales o
informaticos, pizarras interactivas, recursos y herramientas tecnologicas,
internet, entre otros. La seleccion adecuada de estos recursos depende de
diversos factores, como los objetivos educativos a alcanzar, los contenidos
a abordar, las caracteristicas del contexto educativo, las particularidades de
los estudiantes y las estrategias didacticas que se implementan.

5.1.4 Plan de estudios

El plan de estudios es un instrumento de administracion académica, derivado de un analisis
filoséfico, econdmico y social, que integra criterios, técnicas, procedimientos e instrumentos
orientados al avance del plan curricular. Abarca la estructura formativa, medios, recursos y
tecnologias, fines educativos y apoyo institucional. Incorpora también un sistema evaluativo
eficaz basado en criterios e indicadores especificos para cada seccién, contemplando
aspectos como autoevaluacion y evaluacion por pares externos. Estas evaluaciones facilitan
decisiones acertadas para la revision y adaptacion del plan en relacién con los resultados del
perfil de egreso. Dicho plan comprende los perfiles de entrada y salida, metas educativas,
estructura curricular, asi como pautas, metodologias de ensefianza-aprendizaje, evaluacién
y titulacion. Esta investigacion se centra en los programas curriculares de Medicina Humana,
Derecho, Turismo y Educacion, debido a sus similitudes en estructura y el contenido de
Matemaética Basica:

Matematica basica en el Plan de Estudios.

La materia denominada "Matematica Basica", clasificado bajo la categoria EFG, se ubica en
el primer ciclo académico. No posee requisitos previos para su estudio y esta asignada con
5 créditos académicos. La distribucién horaria comprende 4 horas de teoria y 2 horas de
practica, sumando un total de 6 horas a la semana. La descripcién de la asignatura la
identifica como de caracter tedrico-practico, con el objetivo de potenciar en los estudiantes
habilidades para observar, analizar, solucionar e interpretar variados problemas en su

contexto. El contenido temaético aborda la légica inferencial, la teoria de conjuntos, el
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sistema de nUumeros reales, ecuaciones e inecuaciones, sistemas de ecuaciones lineales,

relaciones, funciones, magnitudes proporcionales, conversiones y calculo de areas.
5.1.4.1 Plan de estudios Escuela Profesional de Medicina Humana:

El enfoque de ensefianza y aprendizaje basado en competencias garantiza la articulacion
de actividades tedricas, investigacion formativa y responsabilidad social en el plan de
estudios, contribuyendo al logro de las competencias del perfil de egreso durante la
formacion profesional. Los lineamientos de gestion curricular en la dimension pedagogica,
a través de la Concepcidn del Proceso Ensefianza Aprendizaje (COPEA), establecen los roles
del docente en el proceso de formacion del estudiante. Ademas, se destaca la importancia de
los métodos, estrategias, medios, materiales de ensefianza y aprendizaje; asi como, el uso de
recursos y herramientas tecnoldgicas, como el aula virtual y los criterios e instrumentos de
evaluacion del aprendizaje (rubricas, fichas de evaluacion, listas de cotejos). Todo esto se
desarrolla en la ensefianza presencial y como a distancia, siguiendo el disefio instruccional

implementado en la Plataforma Moodle de la UAC.

Concepcion del Proceso Ensefianza y Aprendizaje (COPEA) Escuela Profesional de
Medicina Humana aprobado por Resolucion N°CF-402-2016-FCSA-UAC

El enfoque de ensefianza y aprendizaje basado en competencias en el plan de estudios
integra actividades formativas tedricas, investigacion formativa y responsabilidad social,
promoviendo el logro de competencias del perfil de egreso en la formacion profesional. La
dimensién pedagogica y la Concepcidn del Proceso Ensefianza Aprendizaje (COPEA)
definen los roles del docente y del estudiante; resaltando la relevancia de métodos, junto con
recursos y herramientas tecnoldgicas como el aula virtual y los instrumentos de evaluacion,
desarrollados en la modalidad presencial y a distancia, siguiendo el disefio instruccional en
la Plataforma Moodle de la UAC.

La Concepcidn del Proceso Ensefianza y aprendizaje (COPEA) en la Escuela Profesional de
Medicina Humana de la Universidad Andina del Cusco aborda los roles del estudiante, del
docente médico, docente biomedico (educador) y las técnicas de ensefianza y aprendizaje en
la formacion del Médico Cirujano. En este enfoque, se busca una formacion humana integral
del educando, considerando todas sus dimensiones: bio-psico-social y trascendental, para

formar ciudadanos y profesionales médicos peruanos integros.
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a) Rol del estudiante de Medicina Humana

El estudiante de Medicina Humana es un agente activo en el proceso de aprendizaje,
investigando y actualizando constantemente sus conocimientos médicos y biomédicos.
Demuestra autonomia intelectual, pensamiento critico y habilidades clinicas, trabajando en
equipos multidisciplinarios e interdisciplinarios. Ademas, se compromete con su desarrollo
personal, académico, cientifico, deportivo, cultural y adquiere competencias clinicas para
abordar problemas médicos, sanitarios en su contexto laboral y social. Los estudiantes
también tienen un comportamiento bioético, demuestran responsabilidad social y respeto por
los derechos de salud de la poblacidn, el medio ambiente, cumplen con las normas internas

de la institucién, defienden la legalidad, dignidad de la persona y los derechos humanos.
b) Rol del docente médico de la EPMH-UAC.

El docente médico es un modelo de éxito profesional y un agente activo en la formacion del
estudiante de Medicina Humana. Guia al estudiante en la construccién de conocimientos y
habilidades, fomenta el deseo de perfeccionamiento y se centra en la formacion humana
integral. El educador y el educando forman una relacién dindmica, complementaria en el
proceso formativo. El docente cuida su salud fisica, psicoldgica, espiritual, demuestra
equilibrio emocional, capacidad de autoformacion, planifica, aplica estrategias innovadoras
de ensefianza, evaluacion, utiliza las TIC, posee habilidades comunicativas y de tutoria.
Ademas, disefia y ejecuta investigaciones, se compromete con la responsabilidad social y
trabaja en equipo, domina idiomas extranjeros y nativos, se capacita constantemente,
participa en movilidad docente, rescata valores culturales y posee el grado académico de
maestro y/o doctor en su especialidad. También demuestra compromiso e identificacion

institucional y cumple con las normas y leyes universitarias.
Estrategias y técnicas de ensefianza aprendizaje.

Las estrategias de ensefianza aprendizaje en Medicina Humana incluyen técnicas centradas
en el docente, instruccion individualizada, aprendizaje heuristico, indagacion de
conocimientos previos, organizacion de informacion médica, biomédica, comprension y
metodologias activas para el desarrollo de competencias clinicas. Estas estrategias se aplican
segun la naturaleza disciplinaria y el enfoque clinico; reflejando el sello particular de la

Escuela Profesional en la concepcion del proceso de ensefianza y aprendizaje.
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Relacién de los actores del proceso de ensefianza y aprendizaje en Medicina Humana.

La relacién docente y estudiante en Medicina Humana es horizontal, dindmica, enfocada en
el desarrollo de competencias clinicas en contribuir al avance médico y sanitario. EI modelo
pedagdgico trascendental aborda al estudiante en su integridad y complejidad biopsicosocial
trascendental. El proceso de ensefianza aprendizaje se basa en teorias, corrientes pedagogicas
como el enfoque constructivista de Piaget, el enfoque sociocultural el aprendizaje por
descubrimiento de Bruner, el aprendizaje significativo de Ausubel, mapas conceptuales de
Novak y el enfoque humanista. Estos enfoques consideran aspectos como el desarrollo
evolutivo, intercultural, autoconocimiento, conocimiento previo, sintesis, analisis, bioética

y axiologia en la formacion médica integral.
Desarrollo del silabo

El silabo es un recurso de planificacion y coordinacion en la educacion universitaria que
sirve como guia y direccion para el desarrollo de un curso; manteniendo una coherencia
l6gica y préactica en la programacion formal de los contenidos y actividades educativas.
Segun (Alvarez, 2014): es un instrumento de planificacion y estructuracion académica para
el uso del docente o jefe de practicas y del estudiante; que incluye informacién esencial para
su elaboracion y programacion de sesiones de aprendizaje en clases tedricas y/o practicas en

el aula. Desempenia las siguientes funciones:

a. Funcion pedagogica: Consiste en planificar acciones educativas basadas en
los contenidos de la sumilla y su aporte a las competencias especificas y
desempefios profesionales del perfil del egresado, alineados con el perfil
profesional planificado.

b. Funcion comunicativa: Tiene como objetivo informar y comunicar a los
estudiantes acerca del silabo, incluyendo las unidades de aprendizaje,
contenidos tematicos, estrategias metodoldgicas, criterios, indicadores e
instrumentos de evaluacion.

c. Funcion administrativa: Sirve como documento normativo para otras
instituciones de educacion superior en cuanto a contenidos, créditos e
informacion general de la asignatura, para efectos de reconocimiento y

convalidaciones.
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La estructura del silabo sigue el formato 5, aprobado por la Resolucién N° 681/2019/VRAC-
UAC, para clases presenciales. Debido a la emergencia sanitaria generada por el COVID-
19, se crearon formatos adaptados a la ensefianza a distancia, como el Formato 17, aprobado
por la Resolucion N° 173-2020VRAC (COVID-19)-UAC y su modificatoria Resolucion N°
267-2021-VRAC (COVID-19)-UAC, asi como la Guia Nro 1, aprobada por la Resolucién
N° 352-R-2020-UAC.

El departamento académico se encarga de supervisar y hacer seguimiento al cumplimiento
del desarrollo del silabo de cada asignatura, de acuerdo con la distribucion de carga
académica establecida al inicio del semestre académico.

Articulacion del proceso ensefianza y aprendizaje para la 1+D+i y responsabilidad
social

Institucionalmente, la UAC ha establecido la vinculaciéon del proceso de ensefianza y
aprendizaje con Investigacion Desarrollo e Innovacion (1+D+i) ademas responsabilidad
social. Esta conexion se refleja en las competencias generales, especificas del perfil de
egreso, asi como en la planificacion del silabo de pregrado, los docentes programan sesiones
de aprendizaje que incluyen contenidos formativos relacionados con investigacion formativa

y responsabilidad social.

Esta articulacién se manifiesta en las asignaturas del area de formacion especializada,
desarrolladas en practicas dirigidas y supervisadas por jefes de préctica en diversos
escenarios de aprendizaje. Los estudiantes elaboran y ejecutan planes, proyectos y
programas de prevencion e intervencion utilizando diversas estrategias metodologicas,
herramientas tecnoldgicas, protocolos e instrumentos. También generan informes de los

resultados del aprendizaje significativo.

Las actividades de investigacion formativa de investigacion cientifica y responsabilidad
social se evalian de manera integral y se promedian en una sola nota para cada aporte en el

proceso de ensefianza y aprendizaje.
Evaluacion del aprendizaje

En la UAC, la evaluacidn se caracteriza por ser sistematica, constante, integral, objetiva y

esta regulada por el Reglamento de Evaluacion de Estudiantes de Pregrado (Resolucion N°
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CU-5112014-UAC). Dicho reglamento define el promedio de calificaciones obtenido a lo
largo de una unidad de aprendizaje, conocido como "Aporte”. Se establecen tres unidades
en las que el docente fija la relevancia de cada aporte. La nota promedio de cada unidad
deriva de la combinacién de actividades tedricas, Investigacion Formativa y

Responsabilidad Social.

Los alumnos podran solicitar la revision de evaluaciones no aprobadas previo al registro de
los aportes. Se omite la implementacion de exdmenes parciales, finales o de subsanacion, ya

que la evaluacion se orienta al proceso, es formativa, sumativa y centrada en competencias.

Las notas se otorgan en una escala de 0 a 20. Para ser aprobado, es necesario obtener un
promedio final de 14 puntos o superior y cumplir con una asistencia del 80% en clases
tedricas y del 90% en practicas. Los componentes del proceso educativo estan alineados al

alcance de competencias y habilidades.
5.1.4.2 Plan de estudios Escuela Profesional de Derecho:

El enfoque de Ensefianza y Aprendizaje Basado en Competencias garantiza un proceso
educativo holistico al fusionar actividades formativas tedricas, investigacion y compromiso
social dentro del silabo y las guias practicas. Esta metodologia busca alcanzar las
competencias descritas en el perfil de graduacion a lo largo de la educacion profesional. Para
garantizar este objetivo, se definen pardmetros esenciales en las direcciones de gestion
curricular en el ambito pedagdgico, mediante la Concepcién del Proceso de Ensefianza-
Aprendizaje (COPEA). En este marco, se destaca la funcion del educador en el desarrollo
profesional y la participacion activa del alumno en su formacion. Asimismo, se subraya la
utilizacion de métodos, estrategias, medios pedagdgicos, recursos, herramientas
tecnoldgicas, como el aula virtual. Ademas, se implementan criterios, indicadores y
herramientas evaluativas; tales como: rubricas, fichas evaluativas y listas de verificacion,
que se aplican tanto en modalidades a distancia como presenciales; siguiendo el modelo

instruccional en la plataforma Moodle de la UAC

Concepcion del Proceso Ensefianza y Aprendizaje (COPEA) de la Escuela Profesional

de Derecho (Res. N° 225-2016-CF/DD-UAC, de fecha 6 de junio de 2016)

El Modelo Pedagdgico del Paradigma Trascendental en la Universidad Andina del Cusco

determina un marco filoséfico y pedagogico para la formacion integral de los estudiantes.
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La Concepcion del Proceso Ensefianza y aprendizaje (COPEA) abarca el rol del estudiante,
del docente, de los medios, técnicas de ensefianza y aprendizaje; enfocandose en el desarrollo
integral del educando en sus dimensiones biopsicosocial y trascendental. Denotando los

roles de los actores del proceso ensefianza y aprendizaje
a) Rol del Educando:

El estudiante en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la Facultad de Derecho y Ciencia
Politica es un participante activo y critico que se compromete en su formacidn académica,
genera conocimientos juridicos mediante investigacion, actualizacién continua,
comprendiendo la realidad social, las interacciones entre modelos juridicos y politicos.
Ademas, propone soluciones para el desarrollo sostenible de la sociedad, respetando valores
andinos y universales. Los roles del estudiante incluyen la participacion activa el
pensamiento critico, la investigacion responsable y ética, el respeto a los derechos humanos,

el liderazgo profesional, el comportamiento ético y deontoldgico en su practica profesional.
b) Rol del Docente:

El docente desempefia un rol activo como mediador en la formacion integral del estudiante,
actuando como modelo y guia en la construccion del conocimiento. Se mantiene actualizado
e innovador, orientando al estudiante en la adquisicion y generacion de conocimientos,
fomentando el desarrollo de habilidades. Ademas, el docente promueve valores andinos y
universales con responsabilidad social, mostrando tolerancia y apertura a nuevas tendencias,

asi como habilidades para aprender y dominar nuevas tecnologias

Relaciones de actores del proceso ensefianza y aprendizaje en la Escuela Profesional

de Derecho

La relacion docente-estudiante es horizontal y empatica; caracterizada por el
acompafiamiento, dinamismo, colaboracion y participacion orientada al desarrollo de
competencias disciplinarias. Se enfoca en el cuidado del ambiente, respeto a los derechos
humanos y la democracia, la practica de valores andinos y universales. Ademas, promueve
la integracion dindmica, el trabajo colaborativo, el fortalecimiento de la actitud del
estudiante en la busqueda del conocimiento y el desarrollo de la disciplina, manteniendo

siempre empatia y tolerancia.
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Dinamica del proceso de ensefianza y aprendizaje

Se adoptan técnicas y estrategias pedagogicas en concordancia con el modelo y el proyecto
educativo institucional con el fin de cultivar competencias holisticas acorde al perfil del
egresado de la Escuela Profesional de Derecho. Entre las metodologias implementadas se
encuentran el andlisis textual, el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), conferencias

especializadas, debates grupales y analisis de casos practicos.
Teorias y corrientes pedagogicas se sustenta el proceso ensefianza y aprendizaje

La Escuela Profesional de Derecho de la Universidad Andina del Cusco fundamenta su
enfoque de ensefianza y aprendizaje en el "Constructivismo", donde el estudiante desempefia
un rol activo en su aprendizaje, desarrolla gradualmente su pensamiento y construye
conocimientos a través de la integracion de estimulos y experiencias en sus estructuras

mentales.
Desarrollo del silabo

El silabo es un instrumento esencial para la planificacion y organizacion de la ensefianza
universitaria, ya que actla como guia y orientacion para el desarrollo de una asignatura. Es
crucial que mantenga coherencia l6gica y funcional en la programacién de los contenidos y
actividades de aprendizaje (Alvarez, 2014). Ademas, se considera una herramienta de
proyeccién y organizacion académica para el uso del docente, jefe de practicas y estudiantes.
Contiene informacién necesaria para la elaboracion y programacion de sesiones de
aprendizaje, tanto tedricas como préacticas, en el aula, cumpliendo con diversas funciones en

el proceso educativo.

a. Funcion pedagogica: Centrado en la planificacion de intervenciones
educativas en sintonia con los contenidos descritos en la sumilla'y su relacién
con las competencias particulares y habilidades profesionales definidas en el
perfil del egresado en funcion de los resultados de aprendizaje previstos.

b. Funcion comunicativa: Su proposito es transmitir a los estudiantes los
detalles contenidos en el silabo, abarcando las unidades de aprendizaje,
tematicas abordadas, las metodologias implementadas, los criterios,

indicadores y herramientas evaluativos.
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c. Funcion administrativa: Actia como un documento normativo que
proporciona informacion a otras instituciones de Educacion Superior sobre
los contenidos, créditos y detalles generales del curso para propdsitos de

reconocimiento y convalidaciones.

La estructura del silabo esta disefiada en el formato 5: esquema de silabo, guia de practica 'y
sesion de aprendizaje, aprobado por Resolucion N° 681-2019/VRAC-UAC (22-10-19) para

las sesiones de clase presencial.

Debido a la situacion actual del COVID-19, se han elaborado esquemas para el desarrollo
del silabo, disefiados como el Formato 17: Esquema del silabo adaptado a la modalidad de
ensefianza presencial a distancia (Resolucion N° 173-2020-VRAC (COVID-19)-UAC del
14 Julio 2020 y su modificatoria Resolucion N° 267-2021-VRAC (COVID-19)-UAC del 7
Mayo 2021) y la Guia 1: Recomendaciones para virtualizar una asignatura (Resolucién N°
352-R-2020-UAC 19 Noviembre 2020).

El departamento académico tiene la responsabilidad de supervisar y hacer seguimiento al

cumplimiento del desarrollo del silabo de cada asignatura impartida por el docente.
Articulacion del proceso ensefianza y aprendizaje con 1+D+i y responsabilidad social

La Universidad Andina del Cusco ha delineado una conexidn entre el proceso de ensefianza-
aprendizaje con la Investigacion, Desarrollo e Innovacion (1+D+i) y la responsabilidad
social. Este vinculo se manifiesta en las competencias generales, particulares y en las
habilidades reflejadas en el perfil del graduado, asi como en la estructuracién del silabo. En
el nivel de pregrado los docentes disefian sesiones educativas que integran contenidos
formativos y tareas de investigacion, tales como consulta en linea, estilos de formato APA
y Vancouver, técnicas de escritura, interpretacion de graficos y tabulaciones, entre otros
aspectos. Se potencia asimismo la capacitacién en investigacion cientifica a través del

examen de problematicas y la confeccion de propuestas investigativas.

Paralelamente, se incorporan tareas ligadas a la responsabilidad social en el transcurso de
las unidades de la asignatura. Tal integracion es patente en los cursos de formacion
especializada, donde los alumnos realizan practicas guiadas por supervisores expertos en
variados contextos educativos. Los estudiantes disefian y llevan a cabo planes, proyectos y

programas de prevencion e intervencion, recurriendo a maltiples estrategias, herramientas y
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protocolos. Los reportes sobre los logros del aprendizaje se analizan de manera holistica,

consolidando las tres tareas en una Unica calificacion para cada aporte.
Evaluacion del aprendizaje

En la Universidad Andina del Cusco la evaluacion se lleva a cabo de manera sistematica,
constante, comprensiva y objetiva conforme al Reglamento de Evaluacion de Estudiantes de
Pregrado. Se calcula el promedio de calificaciones en segmentos de aprendizaje
denominados "Aportes” donde el docente es quien decide su importancia relativa. Cada
segmento de aprendizaje compila las calificaciones de las actividades educativas en relacion

con la investigacion formativa y la responsabilidad social.

Antes de la entrada de los aportes los alumnos tienen la posibilidad de pedir una revision de
evaluaciones que no hayan sido consideradas y/o revisadas. No se implementan examenes
parciales, finales ni de subsanacion, puesto que la evaluacion es continua enfocada tanto en

el proceso como en el resultado basada en competencias.

La puntuacion es vigesimal de 0 a 20. Para aprobar, el estudiante debe alcanzar al menos
una puntuacion de 14 y mantener una asistencia del 80% en las clases teoricas y del 90% en
las préacticas. Todos los componentes del proceso educativo estan dirigidos a la consecucion

de competencias, habilidades y rendimientos.
5.1.4.3 Plan de estudios Escuela Profesional Turismo

El enfoque de ensefianza y aprendizaje basado en competencias garantiza una
instruccion y aprendizaje efectivos fusionando las actividades tedricas con la investigacion
formativa y la responsabilidad social en el plan de estudios y las précticas. Esto conduce a
la adquisicion de las competencias estipuladas en el perfil de egreso. Para alcanzar ello, se
determinan pautas dentro de los lineamientos curriculares en la vertiente pedagogica
mediante la Concepcion del Proceso Ensefianza y Aprendizaje (COPEA). En este contexto,
se resalta la funcion del educador en la instruccidn, el papel del alumno en su formacion, la
utilizacion de métodos, estrategias, medios y recursos pedagogicos, asi como herramientas
tecnologicas, incluido el entorno virtual de aprendizaje. Ademas, se consideran los criterios,
indicadores y herramientas de evaluacion del aprendizaje, como rdbricas, formatos de

evaluacion y listas de verificacion. Estos elementos se incorporan tanto en modalidades
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presenciales como en la educacion a distancia, siguiendo el marco pedagogico establecido

en la plataforma Moodle de la UAC.

Concepcion del Proceso Ensefianza y aprendizaje (COPEA) Escuela Profesional de

Turismo.

El Modelo Pedagogico del Paradigma Trascendental en la Universidad Andina del Cusco
guia el proceso de ensefianza aprendizaje, ofreciendo una propuesta filoséfica y pedagogica
enfocada en la formacion integral de los estudiantes, definiendo los roles del estudiante
(Educando), del docente (Educador), de los medios, técnicas de ensefianza y aprendizaje en

la Escuela Profesional de Turismo

a) Rol del Estudiante

El estudiante de la Escuela Profesional de Turismo es un agente activo y critico en el proceso
de ensefianza aprendizaje, generando conocimiento y analizando el turismo como fendmeno
multidimensional. Los estudiantes demuestran responsabilidad académica, liderazgo,
espiritu emprendedor, actitud de servicio y ética a la vez se realizan investigaciones
formativas y se comprometen con el desarrollo sostenible del turismo y la responsabilidad

social. Estas caracteristicas forman parte integral de su desarrollo personal y profesional.
b) Rol del docente de la Escuela Profesional de Turismo

El docente de la Escuela Profesional de Turismo es un facilitador activo en la formacion
integral del estudiante, guiando y promoviendo la construccién del conocimiento, desarrollo
de habilidades, valores éticos y culturales. Actla con responsabilidad y compromiso
estimulando el pensamiento critico, la investigacion, el liderazgo y el emprendimiento en
sus estudiantes. Ademas, fomenta la responsabilidad social, el respeto por la diversidad
cultural y medio ambiente, la evaluacién continua asi como su pertinencia en la formacién

profesional.
Meétodos, estrategias, medios de ensefianza y aprendizaje

Los meétodos y materiales son componentes esenciales en el proceso de ensefianza y
aprendizaje incluyendo elementos escritos, impresos, virtuales, pizarras interactivas,

herramientas tecnoldgicas, internet, sistemas computarizados de hoteleria, agencia de viajes,
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laboratorios de hoteleria, equipos e implementos de turismo de aventura. Su utilizacion
adecuada depende de los objetivos educativos, los contenidos a abordar, las caracteristicas
del contexto en el que se desarrolla la ensefianza, las particularidades de los estudiantes y las

estrategias didacticas que se emplearan.
Relaciones de los actores del proceso ensefianza y aprendizaje

La relacion docente estudiante es horizontal, empatica y orientada al desarrollo de
competencias. Se caracteriza por el acompafiamiento, la colaboracion, participacion activa e
integracion en la sociedad. Ademas, se enfoca en fortalecer la actitud del estudiante en la
busqueda del conocimiento, valorar la diversidad, cuidar el medio ambiente, todo ello

enmarcado en valores andinos y universales
Desarrollo del silabo

El programa de estudio es esencial para la estructuracion y coordinacion de la pedagogia
universitaria, actuando como una guia en el avance de un curso y garantizando una secuencia
I6gica y pragmatica en la definicion de tematicas y tareas educativas (Alvarez, 2014).
También es un recurso estratégico para la organizacion académica, asistiendo tanto al
educador o jefe de practicas como al estudiante, proporcionando detalles cruciales para su

formulacion y planeacion de lecciones ya sea tedricas o practicas, tales como:

a. Funcion pedagogica: Su finalidad es estructurar las intervenciones educativas
en funcién de los contenidos que la sumilla presenta, alineandolos con las
competencias particulares y habilidades profesionales que define el perfil del
egresado, en consonancia con los objetivos de aprendizaje establecidos.

b. Funcion comunicativa: Se dirige a orientar y esclarecer a los estudiantes sobre
los elementos contemplados en el programa, tales como las unidades, los
topicos tratados, las metodologias empleadas y los criterios, indicadores e
instrumentos de valoracion.

c. Funcion administrativa: Sirve como una referencia oficial que brinda datos a
otras entidades de educacion superior (en casos de convalidaciones) respecto a
los contenidos, créditos y detalles fundamentales del curso, con el proposito de
validacion y acreditacion.
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La estructura del silabo se basa en el formato 5: esquema de silabo, guia de préctica y sesion
de aprendizaje, aprobado por la Resolucion N° 6812019/VRAC-UAC (22-10-19) para las
clases presenciales.

Debido a la emergencia sanitaria del COVID-19, se han elaborado esquemas para el
desarrollo del silabo adaptados a la modalidad de ensefianza presencial a distancia, como el
Formato 17 (Resolucién N° 173-2020-VRAC (COVID-19)-UAC del 14 Julio 2020 y su
modificatoria Resolucion N° 267-2021-VRAC (COVID-19)-UAC del 7 Mayo 2021) y la
Guia 1: Recomendaciones para virtualizar una asignatura (Resolucién N° 352-R-2020 UAC
19 Noviembre 2020).

El departamento académico ejerce labores de control y monitoreo en relacién con la
ejecucion del silabo de cada materia, asignando al profesor conforme a la distribucion

prevista al comienzo del periodo académico.
Articulacion del proceso ensefianza y aprendizaje con 1+D+i y responsabilidad social

En la UAC, se ha instituido una integracion entre el proceso de ensefianza aprendizaje la
investigacion y la responsabilidad social. Esta cohesion se manifiesta en las competencias,
en los desempefios del perfil del egresado y en la estructuracion del silabo. Los profesores
disefian sesiones educativas que entrelazan contenidos formativos con actividades orientadas
a la investigacion formativa y cientifica, asi como con iniciativas de responsabilidad social.
Esta integracion es palpable en las materias del &mbito de especializacion, donde los
estudiantes participan en practicas supervisadas y guiadas por coordinadores de practica en
diferentes entornos educativos. Durante estas sesiones practicas, los estudiantes disefian
proyectos, programas de intervencion, prevencion, empleando diversas metodologias,

protocolos y elaboracién de informes que reflejan resultados de aprendizajes significativos.
Evaluacion del aprendizaje

El Reglamento de Evaluacion para Estudiantes de Pregrado de la universidad especifica que
es sistematica, constante, holistica y objetiva. Esta se basa en el promedio de las
calificaciones obtenidas a lo largo de una unidad didactica, conocida como "Aporte". El
promedio de cada unidad se deriva de la combinacion de actividades formativas,

investigacion formativa y responsabilidad social. Se descartan exdmenes parciales, finales y

128

DERECHOS DE AUTOR RESERVADOS




Universidad 0 . . .
Andina Repositorio Digital

del Cusco

subsanaciones, dado que la evaluacion adopta un enfoque formativo, permanente, sumativo

y basado en competencias.

Los alumnos tienen el derecho de pedir una revision de evaluaciones si los resultados son
desfavorables antes de la finalizacion del registro de "Aportes”. Las calificaciones se
presentan en una escala vigesimal de 0 a 20 puntos, donde el estudiante debe obtener como
minimo un promedio de 14 puntos. Ademas, es imperativo que los estudiantes asistan al 80%
de las sesiones tedricas y al 90% de las sesiones practicas. La metodologia busca el desarrollo

y dominio de competencias, habilidades y destrezas en los estudiantes.
5.1.4.4 Plan de estudios Escuela Profesional de Educacion:

El enfoque de ensefianza aprendizaje basado en competencias se asegura a través de las
actividades formativas teoricas, investigacion normativa y compromiso social. Esto se lleva
a cabo conforme a los lineamientos de la gestion curricular, siguiendo la Concepcion del
Proceso Ensefianza y Aprendizaje (COPEA). Esta concepcidn subraya el rol del educador
en la capacitacion profesional, la responsabilidad del alumno en su formacion, la utilizacion
de métodos, estrategias y herramientas pedagogicas. Ademas, se acentla en la integracion
de recursos y plataformas tecnoldgicas, como el aula virtual, junto a distintos criterios
evaluativos, tales como rubricas, fichas de evaluacion y listas de verificacion. Todo ello se
implementa tanto en modalidades presenciales como en linea, siguiendo el marco

establecido en la plataforma Moodle de la UAC.

Concepcidn del Proceso Ensefianza y Aprendizaje (COPEA) de la Escuela Profesional
de Educacion (Res. CV09-2016-TCSED-UAC)

El Plan Curricular desempefia un papel vital en asegurar la coherencia y efectividad del
proceso educativo y para preservar la excelencia académica resulta imprescindible tener una
comprensién profunda de los principios, objetivos que orientan el disefio y evolucién del
curriculo. Estos fundamentos emergen del modelo pedagdgico y del paradigma educativo
que la Universidad ha adoptado, garantizando que la estructura y ejecucién del curriculo

materialicen de manera coherente un ideal educativo predeterminado.

A fin de establecer una base pedagdgica robusta, tanto en el &mbito didactico como en el

psicopedagogico, se alinea el disefio del curriculo con su implementacion mediante un
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enfoque centrado en la competencia integral, superando asi las restricciones del enfoque

curricular basado exclusivamente en competencias.

El disefio curricular debe encapsular la naturaleza de la competencia integral, que engloba
tanto el conocimiento tedrico (saber qué) como las habilidades genéricas y especializadas
(saber como) esenciales para formar profesionales destacados en cada disciplina académica.
Ademas, es imperativo incorporar los aspectos éticos y valores en la formacion, asi como
promover actividades que fortalezcan actitudes éticas y el impulso hacia un

perfeccionamiento continuo de estas aptitudes.

Para cultivar un individuo holisticamente desarrollado, es crucial garantizar una interaccion
cohesiva, reciproca y sostenida entre los ejes, areas tematicas, cursos, practicas y demas
actividades del proceso formativo, conforme lo estipula el Modelo Educativo de la
Universidad Andina del Cusco, de acuerdo con la Resolucion N° 228-2014 UAC, con fecha
10 de junio de 2014.

Desarrollo del silabo

Segun Alvarez (2014), el silabo es un recurso que sirve para planificar y organizar la
ensefianza universitaria. Su principal funcién es guiar, orientar el desarrollo de una
asignatura, asegurandose de que exista coherencia logica y funcional en la programacion de
los contenidos y actividades de aprendizaje. Ademas, se considera una herramienta de
proyeccién y organizacion académica tanto para el docente como para el estudiante o jefe
de practicas. Este documento contiene informacion necesaria para la construccion y
programacion de sesiones de aprendizaje tanto en clases tedricas como préacticas en el aula.

El silabo cumple mdltiples funciones, entre las cuales se destacan:

a. Pedagdgica, su finalidad principal es estructurar las intervenciones didacticas en
consonancia con los temas reflejados en la sumilla, alineandolos con las
competencias especificas y habilidades profesionales que caracterizan al perfil
del egresado, conforme a las metas de aprendizaje previamente establecidas.

b. Comunicativa, su propdsito es orientar y transmitir a los alumnos detalles
referentes a las unidades de estudio, teméticas abordadas, enfoques
metodologicos empleados y los parametros, indicadores e instrumentos

evaluativos.
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c. Administrativa, funciona como un documento regulador que proporciona a otras
entidades académicas superiores detalles sobre los temas abordados, créditos
académicos e informacion pertinente del curso, facilitando asi el proceso de

reconocimiento y convalidacién.

El silabo esta estructurado de acuerdo con el formato 5: esquema de silabo, guia de practica
y sesion de aprendizaje, aprobado por Resolucion N° 681-2019-VRAC-UAC (22-10-19)
para las sesiones de clase presencial. Debido a la emergencia sanitaria del COVID-19, se
han elaborado nuevos esquemas para el desarrollo del silabo, adaptados a la modalidad de
ensefianza presencial, a distancia, como el Formato 17: Esquema del silabo, Guia 1:
Recomendaciones para virtualizar una asignatura (Resolucion N° 352-R-2020-UAC 19
noviembre 2020), junto con su modificatoria Resolucion N° 267-2021-VRAC (COVID-19)-
UAC del 7 Mayo 2021).

El area académica tiene la responsabilidad de monitorear y supervisar la ejecucion del silabo
para cada materia, conforme a la asignacion docente determinada al comienzo del semestre

académico.

Articulacion del proceso ensefianza y aprendizaje con I+D+i y responsabilidad social

Institucionalmente, la Universidad Andina del Cusco ha establecido la articulacion del
proceso ensefianza y aprendizaje con I+D+i con responsabilidad social, 1o que se refleja en
las competencias generales, especificas y desempefios del perfil general del egresado y en la
planificacion del silabo. En las sesiones de aprendizaje, los docentes programan diversos
contenidos formativos que se integran con actividades de investigacion formativa y
formacion para la investigacion cientifica. Asimismo, se incluyen actividades de
responsabilidad social que se desarrollan en las unidades de aprendizaje y se evidencian en
las asignaturas del area de formacion especializada, en las practicas dirigidas y en diversos
escenarios de aprendizaje. Los estudiantes utilizan herramientas, protocolos e instrumentos
para el aprendizaje significativo, los resultados son evaluados integralmente en tres

actividades que se promedian en una sola nota para cada aporte.

Ademas, los docentes incursionan en la investigacién formativa cuando deciden evaluar
procesos, habilidades y competencias de orden superior. Los estudiantes se ven exigidos a

consultar, discutir, plantear problemas y ensayar soluciones. Cuando el docente se propone
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como objetivos de su ensefianza estos procesos superiores combinan la exposicion con el
descubrimiento y debe ser distinta a la tradicional que solo indaga conocimientos
elementales y procesos de pensamiento basicos. Esta perspectiva se alinea con la evaluacion
y adecuacion de los planes curriculares de las escuelas profesionales de la Universidad
Andina del Cusco, Directiva N° 15-2014/VRAC-UAC, aprobada por Resolucion N° 425-
CU-2014-UAC en noviembre del 2014)

Evaluacion del aprendizaje

La evaluacion de estudiantes de pregrado en la Universidad se rige por el Reglamento de
Evaluacion, segun la Resolucion N° CU- 511-2014-UAC. Dicha evaluacion es de caracter
sistematico, ininterrumpido, abarcador y objetivo. Se estructura en torno a un promedio de
las calificaciones obtenidas durante una unidad educativa conocida como "Aporte"”. Se
determinan tres unidades y el peso de cada aporte es definido por el docente. La media de
calificaciones de cada unidad se deriva de la combinacion de actividades, investigacion
formativa y responsabilidad social. El enfoque evaluativo es basado en competencias y es

simultaneamente procesual, formativo y sumativo.

Se emplea una escala de calificacion de 0 a 20 puntos, donde se precisa obtener al menos 14
puntos para ser aprobado. Es obligatorio para los estudiantes mantener una asistencia del
80% en clases tedricas y del 90% en clases practicas. Los mecanismos de evaluacién son
especificamente disefiados por el docente para cada aporte y deben ser detallados en el silabo
pertinente. Para las materias etiquetadas como "cursos dirigidos", se obtiene un Gnico aporte
al concluir el semestre, mientras que las unidades presentan segmentaciones determinadas
por el docente al estructurar su materia. La relevancia de cada aporte se especifica en el

silabo por el docente.

5.2 Diagnostico de las estrategias metodoldgicas en la ensefianza de Matematica

Basica en Estudios de Formacion General de la Universidad Andina.

El silabo de Matemaética Bésica es un documento que contiene la descripcion detallada del
plan de estudios de esta asignatura en la Universidad Andina del Cusco. Debe incluir

informacion sobre los siguientes aspectos:
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a) Objetivos del curso: descripcion de las habilidades y conocimientos
matematicos fundamentales que los estudiantes deberan adquirir y dominar
al finalizar el curso.

b) Contenido tematico: los temas de Matematica Béasica que se abordaran a lo
largo del curso que estan organizados en unidades de acuerdo con el perfil de
egreso.

c) Metodologia: las estrategias y técnicas didacticas que el docente empleara
para ensefiar los conceptos matematicos, como clases teoricas, ejercicios
practicos, discusiones en grupo y uso de herramientas tecnoldgicas.

d) Evaluacion: los criterios y métodos de evaluacién utilizados para medir el
desempefio, la comprension de los estudiantes en Matematica Basica, asi
como los porcentajes o ponderaciones de cada componente (examenes,
tareas, proyectos, estudios de casos).

e) Bibliografia y recursos: textos y materiales de referencia recomendados o
requeridos para el curso, incluyendo libros, articulos, enlaces a recursos en

linea y otros materiales especificos de Matematica Bésica.

El silabo de Matematica Bésica es un instrumento esencial para el desarrollo del proceso de
ensefianza y aprendizaje por competencias en la Universidad Andina del Cusco, ya que
establece las expectativas, recursos, estructura del curso, sirve como guia a lo largo del

semestre académico.

De esta manera en la investigacion se analizaron 2 silabos aplicados durante el Semestre
Académico 2022-11 de la asignatura de Matematica Basica en Estudios de Formacion
General de la Universidad Andina que agrupan a las escuelas profesionales en dos blogues:
el primero con las escuelas profesionales de Derecho, Educacion y Turismo; el segundo con
las escuelas profesionales de: Enfermeria, Estomatologia, Medicina Humana, Obstetricia,
Psicologia, Tecnologia Meédica: Terapia Fisica y Rehabilitacion que fueron adaptados para

la ensefianza presencial y a distancia, en la Universidad Andina del Cusco.
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5.2.1 Diagnoéstico de las estrategias metodoldgicas en las Escuelas Profesionales de:

Derecho, Educaciéon y Turismo

El silabo de la asignatura de Matematica Basica (METO007) en el area de Estudios de
Formacion General (EFG) corresponde al plan de estudios 2020 y esta dirigido a estudiantes
de Derecho, Educacion y Turismo en el primer ciclo, desarrollado en el semestre 2022-11 de
forma presencial, la asignatura no presenta prerrequisitos y otorga 5 créditos, donde la carga
horaria incluye 2 horas tedricas y 4 practicas por semana a lo largo de 20 semanas, desde el
1 de agosto hasta el 18 de diciembre de 2022.

La asignatura "Matematica Basica" pertenece a los Estudios de Formacion General y
presenta un enfoque tedrico-practico. Su objetivo principal es fomentar en los estudiantes
habilidades para observar, analizar, solucionar e interpretar variados problemas propios de
su entorno y mas alld. La materia incluye temas como: Légica inferencial, teoria de
conjuntos, sistemas de numeros reales, ecuaciones e inecuaciones, sistemas de ecuaciones

lineales, relaciones, funciones, magnitudes proporcionales, conversiones y areas.

El perfil del egresado de la Escuela Profesional requiere que el estudiante desarrolle
habilidades de analisis, sintesis, reflexion, argumentacidn y razonamiento I6gico matematico
para solucionar problemas propios de su campo. La tabla de competencias especificas,
desempefios y resultados de aprendizaje detalla cémo el egresado debe aplicar modelos
matematicos en la solucion de problemas basicos en ciencia y tecnologia, como interpretar
y distinguir resultados de légica inferencial, teoria de conjuntos, sistemas de nimeros reales,
ecuaciones e inecuaciones, sistema de ecuaciones lineales en diferentes problemas
coyunturales. Ademas, debe ser capaz de interpretar los resultados en el contexto del
problemay comunicarlos de manera adecuada, lo que incluye explicar relaciones, funciones,
magnitudes proporcionales, conversiones, areas, a través de la guia y orientacion del

docente.

La metodologia y estrategias didacticas en entornos virtuales para la asignatura incluyen el
uso del aprendizaje significativo, técnicas como la elaboracién de inferencias y
organizadores visuales, estrategias metodol6gicas activas, participativas, reflexivas y
colaborativas. Se empleara la técnica expositiva para la retroalimentacion y aplicacion de

ejercicios contextualizados. Los recursos digitales incluyen diapositivas, pizarra digital,
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guias, fichas de practicas, plataforma virtual Moodle, video conferencia Google Meet,

software Geogebra para geometria dindmica y emuladores de calculadoras cientificas.

5.2.2 Diagnoéstico de las estrategias metodoldgicas en las Escuelas Profesionales de:
Enfermeria, Estomatologia, Medicina Humana, Obstetricia, Psicologia y

Tecnologia Médica

El silabo fue adaptado para la ensefianza presencial y no presencial (virtualizada) de la
asignatura de Matematica Béasica para el segundo ciclo de estudios en las Escuelas
Profesionales de Medicina Humana, Enfermeria, Estomatologia, Obstetricia, Psicologia y
Tecnologia Médica. La asignatura pertenece al plan de estudios 2020 y al &rea curricular de
Estudios de Formacion General. Tiene un valor de 5 créditos, no tiene prerrequisitos y se
compone de 4 horas tedricas y 2 horas practicas, con una duracion de 20 semanas. La
modalidad de ensefianza combina la modalidad presencial y a distancia; ademas el semestre

académico estuvo programado desde el 01 de agosto hasta el 31 de diciembre del 2022.

La asignatura "Matematica Basica" pertenece a los Estudios de Formacién General y
presenta un enfoque teodrico-practico. Su objetivo principal es fomentar en los estudiantes
habilidades para observar, analizar, solucionar e interpretar variados problemas propios de
su entorno y mas alld. La materia contiene temas como: Logica inferencial, teoria de
conjuntos, sistemas de nimeros reales, ecuaciones e inecuaciones, sistemas de ecuaciones

lineales, relaciones, funciones, magnitudes proporcionales, conversiones y areas.

El perfil del egresado de la Escuela Profesional se enfoca en desarrollar competencias
especificas, como las capacidades analiticas y reflexivas en diferentes campos de la ciencia
y la tecnologia para solucionar problemas concretos. Para esto, se espera que el egresado sea
capaz de aplicar modelos matematicos en la solucion de problemas basicos en distintas areas,
utilizando los conceptos y propiedades de la matematica en diversas situaciones y mostrando
modelos matematicos en la solucion de diferentes problemas. Ademas, se espera que el
egresado interprete los resultados obtenidos en términos del contexto del problema y los
comunique adecuadamente, utilizando dichos resultados para tomar decisiones correctas y

optimizar objetivos, asi como también para modificar su conducta e influir en su entorno.
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5.2.3 Comparativa entre las estrategias metodoldgicas de las Escuelas Profesionales
de: Derecho, Educacion, Turismo (i); con las de Enfermeria, Estomatologia,

Medicina Humana, Obstetricia, Psicologia y Tecnologia Médica (ii)

En ambos bloques abordan el silabo de la asignatura de Matematica Béasica perteneciente al
plan de estudios 2020 y al area curricular de Estudios de Formacion General, con un enfoque
tedrico-practico. No obstante, existen algunas diferencias notables en cuanto a la poblacién
estudiantil, la distribucién de las horas de estudio, la modalidad de ensefianza y las
estrategias didacticas empleada.

A. Poblacién estudiantil:

i.  Para estudiantes de Derecho, Educacion y Turismo en el primer ciclo. (bloque i)
ii.  Para estudiantes de Medicina Humana, Enfermeria, Estomatologia, Obstetricia,
Psicologia y Tecnologia Médica en el segundo ciclo. (bloque ii)

B. Distribucion de horas de estudio:

i. 2 horas tedricas y 4 horas practicas por semana.

ii. 4 horas teoricas y 2 horas practicas por semana.
C. Modalidad de ensefianza:

i.  Presencial.
ii. Combinacion de modalidad presencial a distancia y virtualizada (no

presencial).
D. Fechas del semestre académico:

i.  Se desarroll6 el semestre académico: del 1 de agosto al 18 de diciembre de
2022.

ii.  Se desarrollo del semestre academico: del 1 de agosto al 18 de diciembre de
2022.
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E. Metodologias y estrategias didacticas:

i.  Aprendizaje significativo, técnicas de inferencias y organizadores visuales,
estrategias metodologicas activas, participativas, reflexivas y colaborativas. Se
emple6d la técnica expositiva para la retroalimentacién y aplicacion de
ejercicios contextualizados.

ii.  Metodologia activa y participativa en entornos virtuales, con participacién
activa en foros y chats, complementada con videos online y clases tedricas
mediante el uso de presentaciones PPT. Utiliz6 la estrategia de aprendizaje
significativo con técnicas como ejercicios y videos, y la estrategia de

ensefianza.
F. Herramientas y recursos digitales:

i.  Diapositivas, pizarra digital, guias y fichas de préacticas, plataforma virtual
Moodle, video conferencia Google Meet, software Geogebra para geometria
dinamica, emuladores de calculadoras cientificas.

ii.  Plataforma Moodle, Google Meet, Whatsapp, correo institucional, Jamboard,
Kahoot, Mentimeter, YouTube, software matemético, URL, archivos PPT,

pagina, etiqueta, foro, taller, cuestionario y tarea.

La comparativa destaca como las metodologias y estrategias didacticas, asi como las
herramientas y recursos digitales, varian entre los dos bloques, lo que indica una adaptacion
a las necesidades y caracteristicas especificas de cada blogue de estudiantes y las
modalidades de ensefianza empleadas (presencial en el primer blogue y combinacion de

presencial a distancia y virtualizada en el segundo bloque).

5.3 Diagnostico de evaluacion de aprendizaje de Matematica Basica en Estudios de

Formacién General de la Universidad Andina.

5.3.1 Escuelas Profesionales de: Derecho, Educacion y Turismo:

La evaluacion de actividades de acuerdo con los resultados de aprendizaje en tres unidades
de la ensefianza de Matematica Basica. La evaluacion del aprendizaje se organiz6 en funcién
de los resultados de aprendizaje y se distribuyé en actividades a evaluar e instrumentos de

evaluacion, asignando un peso porcentual en cada actividad.
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Unidad 1: Légica Inferencial y Teoria de Conjuntos

Resultados de aprendizaje:

e Interpreto los resultados de Ldgica inferencial y teoria de conjuntos en centros de

desarrollo de informacion y en sistemas computarizados.
Actividades por evaluar e instrumentos de evaluacion:

e Tareas de aplicacion (Lista de cotejo, 15%)
e Précticas (Lista de cotejo, 15%)

e Investigacion formativa (Guia, 10%)

e Responsabilidad social (Guia, 10%)

e Evaluacion (Cuestionario, 50%)

Unidad 2: Sistema de Numeros Reales, Ecuaciones e Inecuaciones, y Sistema de

Ecuaciones Lineales

Resultados de aprendizaje:

e Verifica los resultados de sistema de nlmeros reales, ecuaciones e inecuaciones,

sistema de ecuaciones lineales de los diferentes problemas coyunturales.

Actividades e instrumentos para la evaluacion:

e Tareas de aplicacion (Lista de cotejo, 15%)
e Précticas (Lista de cotejo, 15%)

e Investigacion formativa (Guia, 10%)

e Responsabilidad social (Guia, 10%)

e Evaluacion (Cuestionario, 50%)
Unidad 3: Relaciones y Funciones, Magnitudes Proporcionales, Conversiones y Areas

Resultados de aprendizaje:

e Explica relaciones y funciones, Magnitudes proporcionales, conversiones y areas a

través de la guia u orientacion que el docente brinda.
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Actividades e instrumentos para la evaluacion:

e Tareas de aplicacion (Lista de cotejo, 15%)
e Practicas (Lista de cotejo, 15%)

e Investigacion formativa (Guia, 10%)

¢ Responsabilidad social (Guia, 10%)

e Evaluacion (Cuestionario, 50%)

El peso total de la evaluacion fue del 100%. Esta estructura de evaluacion garantiza una
evaluacién completa y equilibrada de las habilidades y conocimientos adquiridos por los
estudiantes en cada unidad, teniendo en cuenta tanto la aplicacion practica de los conceptos

como la investigacion y responsabilidad social.

5.3.2 Escuelas Profesionales de: Enfermeria, Estomatologia, Medicina Humana,

Obstetricia, Psicologia y Tecnologia Médica

La evaluacion de actividades de acuerdo con los resultados de aprendizaje en tres unidades
de la ensefianza de Matemaética Basica. La evaluacion del aprendizaje se organiz6 en funcion
de los resultados de aprendizaje y se distribuye en las actividades de evaluacién, asignando

un peso porcentual a cada actividad.
Unidad 1: Légica proposicional y problemas relacionados a la formacion profesional
Resultados de aprendizaje:

Aplica la teoria y reglas de la légica proposicional en el analisis de problemas relacionados

a su formacion profesional.
Actividades e instrumentos para la evaluacion

e Desarrollo de practicas individuales y grupales (20%) (Ficha de evaluacion, Registro
de notas y Observacion).

e Resolucion de tareas, asistencia y participacion en sesiones (20%) (Ficha de
evaluacion, Observacion, Registro de notas)

e Presentacion y exposicion del informe de investigacion formativa (10%) (Ficha de
evaluacion, Exposicion y Observacion)
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e Presentacion y exposicion del informe de responsabilidad social (10%) (Ficha de
evaluacion, Exposicion y Observacion)
e Evaluacion formativa de la unidad de aprendizaje (40%) (Ficha de evaluacion y

Observacion)

Unidad 2: Teoria y propiedades del sistema de ndameros reales y su aplicacion en

problemas relacionados a la formacién académica
Resultados de aprendizaje:

e Analiza la teoria y propiedades del sistema de numeros reales para la solucién de
ecuaciones e inecuaciones, relaciona variables reales y luego aplicar en problemas

relacionados a su formacion académica.
Actividades e instrumentos para la evaluacion:

e Desarrollo de practicas individuales y grupales empleando software matematico
(20%) (Ficha de evaluacion, Registro de notas y Observacion)

e Resolucion de tareas, asistencia y participacion en sesiones (20%) (Ficha de
evaluacion, observacion y registro de notas)

e Presentacion y exposicion del informe de investigacion formativa (10%) (Ficha de
evaluacion, Exposicion y Observacion)

e Presentacion y exposicion del informe de responsabilidad social (10%) (Ficha de
evaluacion, Exposicion y Observacion)

e Evaluacion formativa de la unidad de aprendizaje (40%)( Ficha de evaluacién y
Observacion)

Unidad 3: Relaciones, funciones reales entre dos variables y teoria de matrices
Resultados de aprendizaje:

Evalla la teoria y propiedades de las relaciones y funciones reales entre dos variables y de

la teoria de matrices en la solucion de problemas relacionados a su formacion profesional.
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Actividades e instrumentos para la evaluacion:

e Desarrollo de practicas individuales y grupales empleando software estadistico
(20%) (Ficha de evaluacion, Registro de notas y Observacion)

e Resolucion de tareas, asistencia y participacion en sesiones (20%) (Ficha de
evaluacion, Observacion y Registro de notas)

e Presentacion y exposicion del informe de investigacion formativa (10%) (Ficha de
evaluacion, Exposicion y Observacion)

e Presentacion y exposicion del informe de responsabilidad social (10%) (Ficha de
evaluacion, Exposicion y Observacion)

e Evaluacion formativa de la unidad de aprendizaje (40%) (Ficha de evaluacién y
Observacion)

El peso total de la evaluacion es del 100%. Esta estructura de evaluacion garantiza una
evaluacion completa, equilibrada de las habilidades y conocimientos adquiridos por los
estudiantes en cada unidad, teniendo en cuenta tanto la aplicacion practica de los conceptos

como la investigacion y la responsabilidad social

5.4 Propuesta de mejora para la planificacion curricular basado en la Metodologia
Activa para la ensefianza de Matematica Basica en Estudios de Formacion

General de la Universidad Andina

5.4.1 Propuesta de mejora de la planificacion curricular para las Escuelas

Profesionales de: Derecho, Educacion y Turismo:

Para la Escuela Profesional de Derecho, Educacion y Turismo de la Universidad Andina del
Cusco, se propone una mejora en la planificacion curricular que integra la metodologia
activa en la ensefianza de Matematica Basica, como parte de los Estudios de Formacién
General. Esta metodologia de ensefianza y aprendizaje se centra en competencias que
incluyen actividades teoricas, investigativas y de responsabilidad social, todo ello
enmarcado dentro de las politicas de gestion curricular y la dimension pedagdgica del

Modelo Pedagdgico del Paradigma Trascendental.

Esta propuesta implica la redefinicién de roles donde el estudiante se convierte en el

principal agente de su proceso educativo, participando activamente en actividades que
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desarrollen su pensamiento critico, habilidades de investigacion y conocimiento matematico.
Se busca que los estudiantes no solo adquieran conocimientos tedricos, sino que también
desarrollen competencias précticas a través de debates, trabajo colaborativo, resolucion de

problemas y proyectos de investigacion.

El docente actuard como facilitador, empleando una diversidad de técnicas y herramientas
que fomenten la participacion estudiantil y el uso efectivo de tecnologias como aulas
virtuales y plataformas de aprendizaje. Ademas, se fomentara el respeto por los valores

éticos y la responsabilidad social.

El disefio del silabo implicara una estrategia didactica que cologue al estudiante como centro
y actor principal de su proceso educativo, promoviendo su participacion critica y activa. El
nuevo silabo debe incorporar el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), el analisis critico
de textos, las discusiones en grupo y los estudios de caso como herramientas clave para
facilitar la construccion del conocimiento matematico. Asimismo, se subraya la importancia
de las tecnologias educativas y las plataformas virtuales como medios esenciales para

enriquecer el proceso de aprendizaje.

El director del Departamento Académico de Matematica y Fisica de Estudios de Formacion
General (DAMFQE) sera responsable de supervisar la correcta implementacion de estas
metodologias activas, asegurandose de que el silabo refleje y promueva efectivamente la

participacion estudiantil en el aula.

Ademas, se enfatizara la interrelacion entre ensefianza y aprendizaje con actividades de
Investigacion, Desarrollo e Innovacién (I+D+i) y responsabilidad social. En este sentido, se
integrardn actividades de investigacion formativa que motiven a los estudiantes a la
busqueda y andlisis de informacion relevante, y se fomentara la elaboracion de proyectos de

investigacion cientifica.

En lo que respecta a las practicas especializadas, se propondra que los estudiantes trabajen
bajo la guia de profesionales experimentados para aplicar sus conocimientos en escenarios
reales, desarrollando asi no solo competencias académicas, sino también habilidades

practicas y un compromiso con la ética profesional.

Finalmente, la evaluacion de los aprendizajes se alineara con este enfoque metodoldgico,

adoptando una perspectiva formativa y sumativa que sea coherente, continua y objetiva, de
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acuerdo con el Reglamento de Evaluacion de Estudiantes de Pregrado. Esta evaluacion
activa permitira a los estudiantes demostrar de manera practica y tedrica su comprension y
manejo del conocimiento matematico, y contaran con oportunidades de recuperacion en caso
de evaluaciones no satisfactorias, potenciando asi su desarrollo integral y su preparacion

para los desafios profesionales futuros.

5.4.2 Propuesta de mejora de la planificacion curricular para las Escuelas
Profesionales de: Enfermeria, Estomatologia, Medicina Humana, Obstetricia,

Psicologia y Tecnologia Médica:

En el marco de la propuesta de mejora curricular para estas escuelas profesionales, se sugiere
una profunda integracion de la Metodologia Activa dentro de la ensefianza de Matematica
Basica, haciendo énfasis en el modelo de ensefianza y aprendizaje basado en competencias.
Esta propuesta sugiere la alineacion de los elementos curriculares, tales como actividades
tedricas, la investigacion formativa y la insercion de la responsabilidad social dentro del plan
curricular, con el enfoque del COPEA (Concepcidn del Proceso Ensefianza Aprendizaje).

El rol del docente evoluciona hacia un perfil de mediador del conocimiento, estimulando un
entorno educativo donde los estudiantes se convierten en el eje central de su proceso de
aprendizaje. Con esta perspectiva, se propicia la adopcion de técnicas interactivas, la
promocion de la colaboracion y la utilizacion de recursos tecnoldgicos pertinentes para

motivar la participacion activa de los estudiantes.

En las Escuelas Profesionales de: Enfermeria, Estomatologia, Medicina Humana,
Obstetricia, Psicologia y Tecnologia Médica, es crucial que la matematica se integre de
manera préactica a las habilidades especificas de cada disciplina. Por ejemplo, en el ambito
de la Medicina Humana, se buscara conectar los principios matematicos con aplicaciones
clinicas reales, potenciando habilidades analiticas y de juicio critico fundamentales para el

ejercicio profesional.

La evaluacion, bajo este modelo, se contempla como una practica integradora y constante,
que més alld de medir conocimientos, busca fomentar la reflexion y el crecimiento
académico y personal del estudiante, a traves de herramientas evaluativas coherentes con un

aprendizaje por competencias.
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Esta metodologia activa se extiende igualmente al entorno digital por medio de plataformas
como Moodle, facilitando una experiencia educativa versatil y actualizada con las demandas

del contexto educativo moderno.

Este enfoque educativo busca desarrollar el aprendizaje tedrico de la matematica,
integrandola como una herramienta aplicable y relevante en el ambito profesional de cada
estudiante, promoviendo asi un conocimiento practico y significativo. En resumen, adaptar
el plan curricular tiene como eje central el aprendizaje activo y significativo de la
Matematica Basica, proporcionando a los futuros profesionales de la salud las herramientas
analiticas y criticas necesarias para su desempefio profesional y su contribucion a la sociedad

civil.

5.5 Propuesta de mejora de estrategias metodoldgicas de ensefianza basado en
Metodologia Activa para la ensefianza de Matematica Basica en Estudios de

Formacién General de la Universidad Andina.

Para mejorar las metodologias y estrategias didacticas basadas en metodologias activas en

ambos bloques, se pueden incorporar los siguientes elementos:

5.5.1 Propuesta de mejora de estrategias metodoldgicas para las Escuelas

Profesionales de: Derecho, Educacion y Turismo:

1. Fomentar el Aprendizaje Basado en Problemas, en el cual los estudiantes trabajan en
grupos para resolver problemas matematicos reales y relevantes, aplicando conceptos
y habilidades de Matematica Bésica.

2. Utilizar el Aprendizaje Cooperativo, en el que los estudiantes trabajan en grupos
pequefios para completar tareas y resolver problemas matematicos juntos,
compartiendo sus conocimientos y apoyandose mutuamente.

3. Fomentar el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), en el que los estudiantes
aplican sus conocimientos de Matematica Basica para desarrollar proyectos
concretos y significativos, que les permitan enfrentarse a situaciones reales y
desarrollar habilidades practicas.

4. Utilizar la Ensefianza Basada en el Pensamiento (Thinking Based Learning, TBL)
para fomentar el desarrollo de habilidades de pensamiento critico, creativo y

reflexivo en la resolucion de problemas de matematicas basicas.
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5. Incluir estrategias de "Aula Invertida” o "Flipped Classroom™, en la que los
estudiantes revisan materiales y videos de Matematica Basica fuera del aula, y luego
aplican los conceptos aprendidos en actividades practicas y colaborativas durante las
sesiones en linea o presenciales.

6. Aplicar la Retroalimentacion Formativa en Tiempo Real, proporcionando a los
estudiantes informacion y consejos sobre su desempefio en la resolucion de
problemas de matematicas béasicas, lo que les permite mejorar su comprension y

habilidades de manera proactiva.
Herramientas y materiales:

e Diapositivas interactivas que fomenten la participacion de los estudiantes en la
resolucion de problemas de matemaéticas basicas en tiempo real.

e Pizarra digital con funcionalidades de colaboracion tactiles activas para la
colaboracién en tiempo real para que los estudiantes trabajen juntos en los ejercicios
y problemas propuestos.

e Guias y fichas de préacticas digitales con retroalimentacion inmediata y adaptadas
para mejorar el aprendizaje individual de Matematica Bésica.

e Integracion de herramientas de gamificacion en la plataforma Moodle para motivar
a los estudiantes y promover la participacion activa en la resolucion de problemas
matematicos.

e Videoconferencia Google Meet con encuestas, salas de grupos y funciones de pizarra
compartida para fomentar la interaccion y la colaboracion en la resolucion de
problemas matematicos entre estudiantes.

e Software Geogebra con actividades de aprendizaje guiado y retos para aplicar
conceptos de geometria dinamica en Matematica Bésica.

e Emuladores de calculadoras cientificas con ejercicios y problemas contextualizados

de Matematica Basica para aplicar en situaciones reales.
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5.5.2 Propuesta Metodoldgica de estrategias metodologicas para las Escuelas
Profesionales de: Enfermeria, Estomatologia, Medicina Humana, Obstetricia,

Psicologia y Tecnologia Médica:

1. Aulainvertida (Flipped Classroom): Los estudiantes acceden a materiales educativos
en linea (videos, lecturas, ejercicios) antes de las sesiones presenciales o virtuales
sincronicas. De esta manera, llegan preparados para discutir y aplicar los conceptos
durante las sesiones en linea.

2. Sesiones virtuales sincronicas interactivas: Las sesiones en linea a través de
plataformas como Zoom o Google Meet se centran en actividades practicas y
colaborativas, como la resolucion de problemas en grupos, discusiones guiadas por
el docente y ejercicios de aplicacion de conceptos. Estas actividades permiten a los
estudiantes aplicar y profundizar su comprension de los temas de Matematica Basica
en un entorno virtual.

3. Aprendizaje basado en problemas (ABP): Los estudiantes trabajan en grupos
presenciales y/o virtuales para resolver problemas matematicos reales y relevantes
utilizando herramientas de colaboracién en linea, como Google Docs o foros de
discusion. Este enfoque fomenta el desarrollo de habilidades analiticas, de
comunicacion y de trabajo en equipo en un entorno virtual.

4. Aprendizaje cooperativo: Los estudiantes trabajan en grupos pequefios en entornos
presenciales y/o virtuales para completar tareas y proyectos relacionados con la
Matematica Basica. El trabajo en equipo fomenta el intercambio de conocimientos y
apoyo mutuo, incluso cuando los estudiantes no pueden estar fisicamente juntos.

5. Evaluacién formativa y retroalimentacion en tiempo real o diferido: El docente
proporciona retroalimentacion constante y oportuna a los estudiantes sobre su
desempefio en las actividades y tareas virtuales, lo que les permite mejorar su
comprensién y habilidades de manera proactiva.

6. Uso de tecnologia y recursos digitales: La plataforma en linea (por ejemplo, Moodle,
Google Classroom) proporciona acceso a materiales de aprendizaje, actividades
interactivas, foros de discusion, herramientas de colaboracion, fomentando el
aprendizaje activo y la participacién en el entorno virtual.

7. Flexibilidad y adaptabilidad: La propuesta de B-Learning en un contexto virtual

permite adaptar la ensefianza a las necesidades individuales de los estudiantes,
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ofreciendo opciones de actividades y recursos en linea, y ajustando el ritmo y

enfoque de las sesiones virtuales sincronicas segun las necesidades del grupo.

Teniendo en cuenta las metodologias activas, estrategias didacticas; se pueden mejorar las
herramientas y recursos digitales para la ensefianza de Matematica Bésica de la siguiente

manera:

Herramientas y materiales:

e Plataforma Moodle con recursos y actividades adaptables para Matematica Basica
que se ajusten a las necesidades individuales de aprendizaje de cada estudiante.

e Google Meet con funciones para realizar presentaciones interactivas y fomentar el
trabajo colaborativo en tiempo real en la ensefianza de Matematica Basica.

e Whatsapp para facilitar la comunicacion y colaboracion entre estudiantes en la
resolucion de problemas matematicos basicos, asi como para compartir recursos y
materiales de estudio.

e Correo institucional para facilitar la comunicacion entre estudiantes y docentes en la
ensefianza de Matematica Bésica, proporcionando asesoria y apoyo en el aprendizaje.

e Jamboard, Kahoot y Mentimeter integrados en las actividades de aprendizaje de
Matematica Basica para fomentar la interaccion, la retroalimentacion inmediata y la
participacion activa.

e YouTube con videos educativos y tutoriales que complementen y enriquezcan el
contenido tedrico de Matemaética Basica.

e Software matematico con ejercicios y problemas practicos de Matematica Basica
para aplicar los conceptos aprendidos en situaciones reales.

e URL, archivos de presentaciones PowerPoint (PPT), pagina, etiqueta, foro, taller,
cuestionario y tarea adaptados a diferentes estilos de aprendizaje y con actividades
de Matematica Béasica que promuevan la participacion activa y la colaboracion entre

estudiantes.

En resumen, para mejorar las metodologias y estrategias didacticas basadas en la
metodologia activa en la ensefianza de Matematica Basica, es fundamental integrar diversas
técnicas y enfoques en ambos bloques, como el Aprendizaje Basado en Problemas,
aprendizaje cooperativo, Aprendizaje Basado en Proyectos, ensefianza basada en el

pensamiento, aula invertida y retroalimentacion formativa en tiempo real. Ademas, es crucial
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adaptar y personalizar las herramientas y recursos digitales disponibles para enriquecer el
proceso de ensefianza, aprendizaje y promover la participacion activa y colaborativa entre
los estudiantes. Al combinar estas propuestas de mejora, se puede lograr un aprendizaje mas
significativo y efectivo en Matematica Basica en la Universidad Andina, Sede Central
Cusco, permitiendo a los estudiantes desarrollar habilidades y competencias esenciales para

su éxito académico y profesional.

5.6 Propuesta de mejora en las evaluaciones de aprendizaje basado en Metodologia
Activa para la ensefianza de Mateméatica Bésica en Estudios de Formacion
General de la Universidad Andina.

5.6.1 Propuesta de mejora de evaluacion de aprendizaje para las Escuelas

Profesionales de: Derecho, Educacion y Turismo:

La metodologia activa en la ensefianza de Matematica Bésica se puede aplicar en la
modalidad presencial, enfatizando ejemplos de aplicaciones en la vida real. A continuacion,
se presentan algunas ideas para adaptar las actividades evaluativas de las unidades

mencionadas:
Unidad 1: Légica Inferencial y Teoria de Conjuntos

e Tareas de aplicacion (15%): Incluir problemas de la vida real que requieran la
aplicacion de la logica inferencial y teoria de conjuntos, como andlisis de datos en
contextos reales y toma de decisiones basadas en informacién dada.

e Practicas (15%): Realizar actividades practicas en grupo que involucren la resolucién
de problemas de la vida real mediante el uso de la légica inferencial y la teoria de

conjuntos, fomentando la colaboracion y discusion entre los estudiantes.

Unidad 2: Sistema de Numeros Reales, Ecuaciones e Inecuaciones, y Sistema de

Ecuaciones Lineales

e Tareas de aplicacion (15%): Proponer ejercicios basados en situaciones reales que
involucren la utilizacion de nimeros reales, ecuaciones e inecuaciones, y sistemas de
ecuaciones lineales, como la administracion de recursos o la planificacion de

proyectos.
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e Practicas (15%): Realizar actividades en grupo que promuevan el analisis y
resolucion de problemas relacionados con la realidad, utilizando conceptos

matematicos como ecuaciones e inecuaciones y sistemas de ecuaciones lineales.
Unidad 3: Relaciones y Funciones, Magnitudes Proporcionales, Conversiones y Areas

e Tareas de aplicacion (15%): Presentar problemas contextualizados en la realidad que
requieran el analisis de relaciones y funciones, magnitudes proporcionales,
conversiones y areas, como el estudio de fendmenos naturales o la optimizacion de
recursos.

e Practicas (15%): Organizar actividades practicas en grupo que permitan a los
estudiantes aplicar sus conocimientos de relaciones y funciones, magnitudes
proporcionales, conversiones y 4areas en situaciones reales, fomentando el

pensamiento critico y la colaboracién.

En resumen, la metodologia activa en la ensefianza de Matematica Basica en la modalidad
presencial puede enfocarse en la aplicacion de los conceptos matematicos en situaciones y
problemas de la vida real, fomentando el aprendizaje colaborativo y la participacion activa

de los estudiantes en su proceso de aprendizaje.

5.6.2 Propuesta de mejora de evaluacion de aprendizaje para las Escuelas
Profesionales de: Enfermeria, Estomatologia, Medicina Humana, Obstetricia,

Psicologia y Tecnologia Médica:

Para adaptar y adicionar la metodologia activa en la ensefianza de Matematica Basica para
la modalidad presencial y virtual, enfatizando ejemplos de aplicaciones en la vida real en
salud, se pueden implementar las siguientes estrategias en cada unidad:

Unidad 1: Légica proposicional y problemas relacionados a la formacion profesional

e Introducir ejemplos de aplicaciones de la légica proposicional en la toma de
decisiones en el ambito de la salud, como diagnosticos médicos y analisis de estudios
clinicos.

e Fomentar la discusién y analisis en grupo de casos reales en el campo de la salud

donde se aplique la I6gica proposicional.
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e Realizar proyectos de investigacién formativa relacionados con aplicaciones de la

I6gica proposicional en situaciones de salud reales.

Unidad 2: Teoria y propiedades del sistema de ndameros reales y su aplicacion en

problemas relacionados a la formacién acadéemica

e Presentar ejemplos de cdmo los numeros reales se utilizan en la medicién de
variables clinicas, como la presion arterial, la temperatura y las concentraciones de
sustancias en el cuerpo.

e Promover la resolucion de problemas y ejercicios que involucren ecuaciones e
inecuaciones en el contexto de la salud, como la dosificacion de medicamentos y el
analisis de datos clinicos.

e Incentivar la investigacion y exposicion de casos en los que la teoria de nimeros

reales haya sido aplicada en la solucion de problemas reales en el &ambito de la salud.
Unidad 3: Relaciones, funciones reales entre dos variables y teoria de matrices

e Exponer ejemplos de aplicaciones de relaciones y funciones reales entre dos
variables en la modelizacién de procesos biolégicos y fisioldgicos, como la relacion
entre la frecuencia cardiaca y el consumo de oxigeno.

e Estudiar casos donde la teoria de matrices se aplique en la solucién de problemas en
el ambito de la salud, como el analisis de imagenes médicas y la planificacion de
recursos hospitalarios.

e Fomentar el desarrollo de proyectos de responsabilidad social relacionados con la
aplicacion de relaciones, funciones y matrices en la mejora de la atencién médica y

la prevencion de enfermedades.

Estas estrategias permitiran a los estudiantes vincular los conceptos matematicos con
situaciones de la vida real en el campo de la salud y comprender la importancia de la
Matematica Basica en su formacion profesional. Ademas, la combinacion de actividades
presenciales y virtuales facilitara la adaptacion a diferentes modalidades de ensefianza y

aprendizaje.

En conclusion, la implementacion de la metodologia activa en la ensefianza de Matematica

Basica en la Universidad Andina mejorara las evaluaciones de aprendizaje al promover un
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enfoque mas practico y contextualizado. Al adaptar las actividades evaluativas en funcion
de situaciones y problemas de la vida real, se fomenta la participacion activa de los
estudiantes, el aprendizaje colaborativo y el desarrollo del pensamiento critico. Ademas, al
vincular los conceptos matematicos con situaciones relevantes en el campo de la salud y
otros contextos profesionales, los estudiantes podran comprender la importancia de la
Matematica Basica en su formacion académica y profesional. Aplicandose de la siguiente

manera:

En la Facultad de Ciencias Sociales y Humanidades: Presentar situaciones donde los
conceptos matematicos se apliquen en el andlisis de fendmenos sociales y culturales, como
la interpretacion de datos demograficos, la medicion de desigualdades o la modelizacion de

comportamientos y tendencias.

En la Facultad de Ciencias de la Salud: Relacionar los conceptos matematicos basicos con
la resolucién de problemas en el ambito clinico y de investigacion en salud. Por ejemplo,
utilizar la I6gica proposicional en el diagndstico medico o aplicar la teoria de matrices en el
analisis de imagenes médicas y datos genéticos.
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CAPITULO VI
DISCUSION

6.1 Descripcion de los hallazgos més relevantes y significativos

Con referencia a los datos obtenidos sobre las caracteristicas demograficas de los estudiantes
de Formacion General de la Universidad Andina, Sede Central Cusco, en el periodo
académico 2022-11, se observo que la mayoria de los estudiantes se encuentra en el rango de
edad de 18 a 21 afios, representando un porcentaje del 63,6%. Ademas, se evidencio una
ligera mayoria en el género femenino, con un porcentaje del 55,9%, lo cual refleja una
inclusion de género en la educacién superior. Los estudiantes se distribuyen en nueve
escuelas profesionales como: Derecho, Enfermeria, Estomatologia, Medicina Humana,
Obstetricia, Psicologia, Tecnologia Meédica, Turismo y Educacion. Las escuelas
profesionales mas representativas son la de Derecho con un 39,5% de estudiantes y la de
Medicina Humana con un 15,9%. Asimismo, se observo que los estudiantes provienen
principalmente de colegios estatales 46,4% vy particulares 52,2%, demostrando una

diversidad en la distribucion de estudiantes por escuela profesional.

Los resultados dentro del diagndstico ensefianza aprendizaje mostraron que en el
acondicionamiento, percepcién y tiempo de estudio de los estudiantes 38,2% consideraron
importante que el docente despierte su curiosidad e interés por el tema al inicio de la clase.
En cuanto al rendimiento académico en general de los estudiantes 44,1% lo consideré bueno,
mientras que, respecto al proceso de ensefianza del docente 55,5% califico como bueno, asi
como la metodologia aplicada por el docente donde 50,5% lo calific6 como bueno. Por otro
lado, el 40,5% de los estudiantes dedica de una a dos horas diarias al estudio de Matematica
Basica. Asimismo, se observd que el aspecto méas importante para el aprendizaje de
Matematica Bésica segun los estudiantes de la Universidad Andina del Cusco es "Saber

analizar y sintetizar problemas™ con un porcentaje del 57,2%.

En el diagndstico, acondicionamiento y percepcion de los docentes, el 50% de los docentes
realizaron siempre una evaluacion de diagndstico de saberes previos a los estudiantes el
primer dia de clases. Al inicio de la sesion, el 41,6% de los docentes realizaron preguntas de
conocimientos previos del tema a desarrollar, mientras que, en el rendimiento académico de
los estudiantes, el 45,80% de los docentes lo considero regular. En los resultados hallados

sobre el interés por metodologias nuevas con el acompafamiento de herramientas
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tecnoldgicas en Matematica Basica, se observo que los porcentajes mas altos corresponden
a "a veces" con un 33,3% y a "casi siempre™ con un 29,2%. Los docentes que consideran la
corriente de Piaget indicaron que la estructura cognitiva es la base fundamental del proceso
de ensefianza de la asignatura, con un porcentaje del 50%. Esto resalta la importancia de la
estructura cognitiva tanto en el estudiante como en el docente, como una herramienta clave

para el éxito en el aprendizaje de Matematica Basica.

Dentro de la planificacion curricular de Matematica Basica 32,7% de los estudiantes
consideraron que aprendiendo la Matematica Basica con ejemplos de problemas reales y una
participacion activa reforzard su aprendizaje significativo en la Universidad Andina del
Cusco; sobre el constructivismo de Lev Vygotsky 33,3% de los estudiantes sostuvo que el
aprendizaje significativo se realiza sobre la base sélida de los aprendizajes en la vida diaria,
la contribucion del estudiante con sus conocimientos previos y la aplicacion de métodos
activos. De la misma forma el 27,3% de los estudiantes considerd que el contenido de
Matematica Basica es de utilidad "siempre".

Por otro lado, el 50% de los docentes encuestados indicaron que la sumilla planteada por la
Escuela Profesional es el documento o aspecto que mejor se ajusta a la elaboracion del
contenido silabico de la asignatura de Matematica Basica. Ademas, se observo que el 29,2%
de docentes mencionan que la actualizacion de la sumilla es realizada casi siempre 0 a veces
respectivamente. En cuanto a la importancia para constituir la asignatura, se destaca que el
avance de la ciencia y tecnologia obtiene el mayor porcentaje con el 29,2%. La importancia
del silabo de la asignatura de Matematica Béasica para el 41,7% de docentes es porque
representa un documento Util del plan de estudios. Con relacion al contenido silabico el
41,6% respondid que casi siempre recoge los conocimientos, habilidades y destrezas de los
estudiantes. Respecto a la posibilidad de modificar el silabo una vez entregado el 58,3% de
los docentes indicé que nunca tienen esta opcion. En cuanto a la elaboracion y/o
actualizacion del contenido del silabo el 37,5% sefiald que es a propuesta del director de la
Escuela Profesional. También el 50% de los encuestados considero que el silabo es una base
fundamental del proceso de ensefianza para proponer un plan de mejora en la asignatura. El
37,5% de los docentes indicaron que siempre el director del Departamento Académico de
Matematicas, Fisica, Quimica y Estadistica coordina con las distintas escuelas profesionales
la inclusion de la asignatura de Matematicas Basicas en el Plan de Estudios en la mayoria de

los casos. Finalmente, el 33,3% de los docentes mencionaron que se basan estrictamente en
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la sumilla para el desarrollo del contenido de Matematica Basica en las diferentes escuelas
profesionales, ademas el 29,2% de docentes consideraron que la constitucion de la asignatura
de Matematica Basica en los planes de estudios en las escuelas profesionales es el avance de

la ciencia y tecnologia.

En relacion con las estrategias metodoldgicas en especifico sobre la aplicacion,
socializacion y materiales de métodos activos por los estudiantes el 50,5% consideré como
"bueno” la metodologia activa (participacion del estudiante) empleada por el docente de
Matemética Bésica. Ademas, el 56,4% de los estudiantes consultaron sus dudas con el
docente, y el 65,9% de ellos utilizaron diapositivas y videos como herramientas y recursos
tecnoldgicos para el aprendizaje activo de la asignatura. Asi en la apreciacion sobre el
empleo de procedimientos metodoldgicos y tecnologias en la ensefianza de la asignatura
31,4% de los estudiantes estuvieron siempre de acuerdo con la metodologia que utiliza el
docente en las sesiones de clase de Matematica Basica. Ademas, la metodologia activa fue
la mas utilizada con el 40,9%, mientras el 47,7% de los estudiantes a veces presentaron

dificultades en el uso del aula virtual o software matematico.

Por otro lado, los docentes en la aplicacion, socializacion y materiales de métodos activos
disefiado por docentes en la ensefianza segun el constructivismo de Lev Vygotsky, el 33,3%
indico que el aprendizaje significativo de los estudiantes se da sobre la base de sus
aprendizajes en la vida diaria, la contribucion del estudiante con sus conocimientos previos
y la aplicacion de métodos activos. A la afirmacion de que la participacion de los estudiantes
y la resolucion de casos son la columna vertebral de la metodologia activa, el 50% de los
docentes respondio "casi siempre"”. Sobre los metodos socializados el 54,2% selecciono
aprendizaje cooperativo, sobre las herramientas y recursos tecnoldgicos para una ensefianza
activa de Matematica Basica, el 54,2% de los docentes eligid las videoconferencias y

software matematico.

En este sentido el 45,8% de los docentes indicd que se realizan practicas de laboratorio
utilizando software matematico en la asignatura de Matematica Basica, en la técnica para
fomentar la participacion activa 25% indicé utilizar exposicion, discusion o debate, estudio
de casos, exposicion de simulacién de modelos matematicos y aprendizaje basado en

problemas.
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Con relacion a la evaluacion del aprendizaje 44,5% de los estudiantes mencionaron que
a veces colaboran y apoyan a sus compaferos que tienen dificultades en el proceso de
aprendizaje de Matemética Bésica, el 37,3% indicaron asumir con responsabilidad las
actividades programadas en la asignatura. El 35,9% dijo que coopera e interactuar con sus
compafieros para la solucién de tareas y otras actividades educativas casi siempre. Con
relacion a los medios y materiales el 65% de los estudiantes atribuyeron el bajo rendimiento
en Matematica Basica a la falta de participacion activa por parte de los estudiantes, el 47,3%
indicaron que el docente es siempre respetuoso y tolerante con las opiniones, preguntas y
aportes brindados por los estudiantes. En cuanto a la utilizacion de herramientas tecnoldgicas
el 33,6% de los estudiantes revelaron que el docente las utiliza casi siempre o siempre; el
39,5% mencionaron que a veces se deben utilizar herramientas tecnoldgicas de ultima
generacion para evaluar el aprendizaje de la asignatura; el 41,4% dijeron que siempre asisten

a clases con todos los materiales e instrumentos necesarios para el desarrollo de clases.

Con relacién al proceso evaluativo percibido por los estudiantes 36,4% indica que casi
siempre el docente evalUa los informes, trabajos practicos y exposiciones presentadas, 36,8%
casi siempre considera que es necesario contar con el dominio, habilidad y destreza en la
solucion de problemas y ejercicios matematicos, 34,6% indico que el docente al evaluar el
trabajo presentado realiza: correcciones, comentarios y retroalimentacion siempre; el 38,2%
manifestd que el docente a veces retroalimenta los temas avanzados antes del examen; 38,6%
de los estudiantes mencioné que casi siempre la programacion de las actividades son claras
y realizadas en las fechas indicadas. Finalmente 46,8% de estudiantes mencionaron que las

evaluaciones de la asignatura estan en funcion a los contenidos teéricos del silabo.

Por otro lado, los docentes en la aplicacion de rubricas de evaluacion y herramientas
tecnoldgicas indicaron que 41,7% casi siempre explicaron sobre la rdbrica de evaluacion;
45,8% a veces presentaron problemas en el uso del aula virtual para alcanzar el material de
la sesion. En cuanto al tipo de evaluacion 33,3% mencionaron que la técnica de evaluacion
de la metodologia activa es la evaluacion de competencias y habilidades individuales; Con
relacion a los momentos de evaluacion 33,3% de docentes mencionaron que siempre es
necesario recopilar y analizar el desarrollo cognitivo en un proceso formativo para lograr el
objetivo de aprendizaje; el 58,3% de los docentes informaron sobre el resultado de la
evaluacion y el progreso de su investigacion formativa siempre; el 45,8% de los docentes

afirmd que pone en préctica procedimientos de evaluacion acorde con la metodologia activa
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siempre; el 54,2% de los docentes afirm6 que en la evaluacién de aprendizaje exige la

participacion activa del estudiante siempre.

Del mismo modo los docentes en la planificacion de evaluaciones el 33,3% casi siempre
considero los criterios de evaluacion con los estudiantes; el 50% casi siempre indicd topicos
principales y esenciales del contenido para fines de evaluacion; el 41,7% siempre evalud la
metodologia activa considerando estrategias, técnicas, temarios y objetivos de aprendizaje
relacionados; y el 33,3% casi siempre expuso aplicaciones del contenido tematico a la
realidad regional para motivar la participacion activa de los estudiantes previo a la sesién de
aprendizaje. Finalmente, en la ejecucion de evaluaciones el 41,7% de los docentes concluy6

con el contenido tematico propuesto del silabo para su posterior evaluacion.

Los hallazgos més relevantes de la propuesta de mejora para la planificacion curricular en la
Escuela Profesional de Medicina Humana y la ensefianza de Matematica Basica se centran
en el enfoque de ensefianza basado en competencias y la adopcion de la metodologia activa.
Esta metodologia fomenta un enfoque centrado en el estudiante, promoviendo el
pensamiento critico, la autonomia intelectual y el desarrollo de habilidades para
desenvolverse en situaciones reales. En la ensefianza de Matematica Bésica, la metodologia
activa implica la utilizacion de estrategias pedagdgicas que involucren la participacion activa
de los estudiantes, en la resolucion de problemas, el trabajo en equipo y la utilizacion de
herramientas tecnoldgicas para la ensefianza y el aprendizaje. Se pueden integrar métodos
de ensefianza basados en el enfoque constructivista, permitiendo a los estudiantes construir
su propio conocimiento a través de la reflexion y la interaccion con su entorno; esto se veria
evidenciado en el COPEA vy en la sumilla del curso orientdndolos hacia la aplicacion de la
metodologia activa. La propuesta también resalta la importancia de los recursos y
herramientas tecnoldgicas, como el aula virtual y las TIC, y el disefio de actividades que
integren la teoria con la préctica clinica y matematica. Ademas, se busca formar
profesionales médicos y estudiantes con habilidades matematicas sélidas, comprometidos
con la sociedad, aplicando estrategias innovadoras de ensefianza y evaluacion, fomentando

el trabajo en equipo, la investigacion formativa y la responsabilidad social.

La propuesta de mejora para la planificacion curricular en las distintas Escuelas
Profesionales mencionadas de la Universidad Andina del Cusco se basa en el enfoque de
ensefianza basado en competencias y la implementacion de metodologias activas, como el

Aprendizaje Basado en Problemas, que fomentan la participacion activa y colaborativa de
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los estudiantes en su propio proceso de aprendizaje. Este enfoque también es aplicable a la
ensefianza de la matematica, donde la metodologia activa impulsa el desarrollo de
habilidades analiticas y de resolucion de problemas a través de la préctica, la investigacion
y la colaboracion entre estudiantes y docentes, utilizando tecnologias y recursos multimedia

para enriquecer el proceso educativo.

Los hallazgos mas importantes en la mejora de las metodologias y estrategias didacticas
basadas en la metodologia activa en la ensefianza de Matematica Basica en la Universidad
Andina, Sede Central Cusco, incluyen la integracion de técnicas y enfoques como el
Aprendizaje Basado en Problemas, Aprendizaje Cooperativo, Aprendizaje Basado en
Proyectos, ensefianza basada en el pensamiento, aula invertida y retroalimentacién formativa
en tiempo real. Ademas, la personalizacién y adaptacion de las herramientas y recursos
digitales disponibles permitiran enriquecer el proceso de ensefianza y promover la
participacion activa y colaborativa entre los estudiantes, logrando un aprendizaje mas
significativo y efectivo en Matematica Basica, y desarrollando habilidades y competencias

esenciales para su éxito académico y profesional.

La implementacion de la metodologia activa en la ensefianza de Matematica Basica
promueve un enfoque practico y contextualizado al adaptar las actividades evaluativas segun
situaciones y problemas de la vida real, fomentando la participacion activa, el aprendizaje
colaborativo y el desarrollo del pensamiento critico. Articular los conceptos matematicos
con situaciones relevantes en campos especificos, como la salud, el andlisis de fenbmenos
sociales y culturales y otros contextos profesionales, permite a los estudiantes comprender

la importancia de la Matematica Bésica en su formacion academica y profesional.
6.2 Limitaciones del estudio

Durante el estudio de investigacion, se presentaron limitaciones metodologicas relacionadas
con el tamafio de muestra debido a la distribucion heterogénea del nimero de los estudiantes
de las distintas Escuelas Profesionales encontrados en los distintos grupos del dictado de
Matemaética Basica en Estudios de Formacion General de la Universidad Andina del Cusco
2022-11. Limitacion que fue controlada a través de la generalizacion de los resultados sin
considerar un andlisis estratificado de los mismos. Las limitaciones administrativas,
estuvieron relacionadas al acceso libre de los planes curriculares de la Universidad Andina,

debido a que surgieron cambios y actualizaciones.
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Asimismo, se observaron limitaciones tedricas debido a la escasa publicacion de trabajos
cientificos de metodologia activa en la ensefianza de Matematica Basica a nivel superior en
bibliotecas virtuales y repositorios de investigacion locales y nacionales. Muchos de estos
recursos posiblemente no se encuentran disponibles en formato publico, lo que dificulté la
obtencion de informacidn tedrica pertinente. Esta limitacion se superd mediante la bisqueda
exhaustiva de antecedentes adicionales a nivel nacional e internacional que estuvieran
disponibles al publico. De esta manera, se logré integrar una perspectiva teorica sélida y

relevante en el marco conceptual del estudio.
6.3 Comparacion con la literatura existente

El diagnostico de los estudiantes y docentes de la asignatura de Matematica Bésica identifico
areas de mejora y destacé la importancia de la evaluacion de diagndstico de saberes previos
y la inclusién de actividades para fomentar la curiosidad e interés de los estudiantes al inicio
del tema. Asi se determinG que en cuanto al rendimiento académico en general de los
estudiantes 44,1% lo considera bueno. Resultado que no se asemeja al encontrado por
Gamarra y Pujay (2021) que evidencio dificultades a la hora de resolver problemas
matematicos obteniendo bajas calificaciones por parte del estudiantado. Por otro lado, dentro
la percepcion de los estudiantes sobre la metodologia activa empleada por el docente de
Matematica Basica el 50.5% lo califica como bueno; resultado que no se asemeja a lo hallado
por Vera et al. (2022) el cual obtuvo que de 78 estudiantes encuestados el 92.3% estan de
acuerdo con las estrategias en el desarrollo de las actividades de la asignatura. El 25.0% de
los docentes reportaron que la metodologia que mas se ajusta a la ensefianza activa de
Matematica Basica es el aprendizaje basado en problemas; resultado que se asemeja a lo
hallado por Barreto (2018) donde demuestra que el aprendizaje basado en problemas tiene
un efecto significativo sobre el rendimiento académico en la ensefianza de matematica.
Dentro del estudio se encontré que el 44,5% de los estudiantes a veces colabora con sus
compaferos que tienen dificultades en el proceso de aprendizaje, asimismo el 38.6%
menciond que casi siempre la programacion de las actividades de la asignatura de
Matematica Basica es clara y realizada en las fechas programadas y 46.8% indicaron que
siempre se realizan las evaluaciones en funcion a los contenidos teoricos del silabo;
resultados que no se asemejan a lo hallado por Parker Mueras (2016) quien encontro un 70%
de nivel bajo en estrategias de colaboracion, también el 65% presentd un nivel bajo en la

planificacion y 55% presentaron un nivel bajo en la preparacion de exdmenes. Por otro lado,
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los resultados no se asemejan a lo hallado por Ortiz J. y Cutimbo G. (2022) quienes hallaron
que 57% obtuvo un rango bajo en la preparacion de examenes y 67% un rango bajo en la

participacion.

En la propuesta de la mejora de la planificacion curricular de la ensefianza a través de la
metodologia activa tanto en la Escuela Profesional de Medicina Humana como en la Escuela
Profesional de Derecho, se centran en el enfoque de ensefianza basado en competenciasy la
implementacion de metodologias activas, como el Aprendizaje Basado en Problemas, para
que los docentes fomenten la participacién activa y colaborativa de los estudiantes en su
proceso de aprendizaje. En ambos casos, se enfatiza la importancia de desarrollar habilidades
analiticas, de resolucion de problemas y de trabajo en equipo, a través de la practica y la
investigacion. Ademas, se destaca la relevancia de la utilizacion de recursos y herramientas
tecnologicas en el proceso educativo. Resultado que coincide con Pillaga (2020) quien
manifiesta que la estrategia didactica del aprendizaje basado en problemas (ABP) ha
demostrado ser efectiva para promover el pensamiento cientifico, las habilidades de analisis
y cultivar una actitud positiva hacia el aprendizaje en los estudiantes. Los educadores que
integraron el ABP, fueron respaldados por diagndsticos que destacaron la importancia del
uso de aulas virtuales, lo que motivo a los estudiantes a aplicar activamente sus
conocimientos en contextos reales, evolucionando de simples receptores de informacion a
tener la capacidad de comprender y emplear sus aprendizajes de forma practica. Asimismo,
los resultados coinciden con Coérdova (2018) quien argumenta que las propuestas de
aprendizaje deben incorporar la originalidad y creatividad de los docentes universitarios, en
su papel de facilitadores que contribuyen esencialmente en la construccion del conocimiento
del estudiante, lo que conduce al enriquecimiento intelectual y al desarrollo integral
fundamentado en valores, habilidades y competencias. Las metodologias activas surgen
como una innovacion clave en este contexto, centrandose en el estudiante y en la evaluacion
pertinente. Los recursos de aprendizaje, el rol del docente y la colaboracién se integran en
estas propuestas metodoldgicas, desarrolladas dentro de comunidades de aprendizaje
apoyadas por plataformas virtuales que articulan los aspectos relevantes de la ensefianza

activa.

Con relacion a la propuesta de mejora de las estrategias metodoldgicas a través de la
metodologia activa para la ensefianza de Matematica Basica en la Universidad Andina, Sede

Central Cusco, se considerd la incorporacion de enfoques como Aprendizaje Basado en
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Problemas, Cooperativo, Basado en Proyectos, ensefianza basada en el pensamiento, aula
invertida y retroalimentacion formativa. La personalizacion y adaptacion de herramientas
digitales enriquece la ensefianza, fomenta la participacion activa y colaborativa, logrando un
aprendizaje significativo en Matematica Basica y desarrollando habilidades esenciales para
el éxito académico y profesional de los estudiantes. Resultado que coincide en la aplicacién
de la metodologia activa, pero difiere en su enfoque y aplicacion hallado por Pillaga et al.
(2020) quien resaltan el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) como una estrategia
efectiva debido a su capacidad para fomentar el intercambio de ideas y la colaboracién entre
estudiantes, promoviendo el aprendizaje autonomo y el uso de herramientas para cumplir
actividades. Asimismo, Cadena (2020) menciona que la aplicacion del Aprendizaje Basado
en Problemas (ABP) en matematicas es altamente beneficiosa, ya que fomenta propuestas
diversas para resolver problemas, impulsando la motivacion, el aprendizaje significativo y
el desarrollo de habilidades de pensamiento critico y creativo, lo cual mejora la comprension
en los estudiantes. Los resultados también coinciden a lo hallado por Marquez (2020) quien
indica que los docentes deben adaptar estrategias educativas ajustadas a las necesidades de
los estudiantes, facilitando la adquisicion de conocimientos mediante recursos digitales. Se
sugiere utilizar aplicaciones moviles gratuitas, plataformas virtuales que permitan el uso de
diversas herramientas TIC y una preparacion previa en matematicas y recursos digitales. El
aprendizaje maovil hibrido invertido mostro ser efectivo, con un porcentaje significativo de
estudiantes aprobados en comparacion con el modelo tradicional. No obstante, existen
riesgos de distraccion y falta de compromiso, por lo que la motivacion y seguimiento por
parte del docente resulta fundamental. Finalmente, los resultados también son similares a los
de Parker Mueras (2016) quien revel6 que la implementacion de diversas estrategias fomenta
la busqueda de informacion, la colaboracion entre estudiantes, la organizacion y sintesis de

contenidos, y la planificacion del tiempo dedicado a la asignatura.

La propuesta de la metodologia activa en Matemaética Bésica enfatiza un enfoque practico y
contextualizado ajustado actividades evaluativas a situaciones reales. Esto fomenta la
participacion activa, el aprendizaje colaborativo y el pensamiento critico, al conectar
conceptos matematicos con contextos relevantes en areas como salud, fendmenos sociales y
culturales, y otros ambitos profesionales. Resultado que se parece al hallado por Parker
Mueras (2016) quien destaca que en la estrategia para la evaluacion se promueve la lectura
previa del material, disponiendo y propiciando el seguimiento de la evaluacion, los criterios

de retroalimentacion y el cumplimiento de la programacién. Ademas, en la dimension de
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estrategias de participacion, se evalla la participacion activa de los estudiantes, evitando el

temor a las burlas por parte de sus compafieros.
6.4 Implicancias del estudio

El estudio llevado a cabo en la Universidad Andina del Cusco sobre la implementacion de
la metodologia activa en la ensefianza de Matematica Basica tiene implicancias directas para
la mejora de las practicas pedagogicas en la institucion. Los resultados obtenidos reflejan
una serie de oportunidades y desafios que informan la estrategia global de la ensefianza de

Matematica Basica y apoyan los objetivos especificos de la investigacion.

La identificacion de las falencias en las metodologias activas actuales, desde las perspectivas
de estudiantes y docentes, sugiere una necesidad clara de revision y fortalecimiento de las
practicas de ensefianza. Esto incluye el desarrollo de un entorno méas estimulante que
despierte la curiosidad y el interés en los estudiantes desde el comienzo de cada tema, asi
como una revision de las técnicas de ensefianza que podrian estar contribuyendo a la

percepcidn de un rendimiento académico meramente “regular”.

En términos de planificacion curricular, la investigacion subraya la importancia de
incorporar ejemplos de problemas reales y promover una participacion activa y significativa
en las aulas para reforzar el aprendizaje. La actualizacion y flexibilizacion del silabo, asi
como una comunicacion mas efectiva entre el cuerpo docente y administrativo, son cruciales
para alinear la ensefianza con las demandas contemporaneas y las expectativas de los

estudiantes.

Respecto a la mejora de las estrategias metodoldgicas, el estudio apoya la transicion hacia
un enfoque mas activo y estudiantil. Se destaca la relevancia de adaptar la ensefianza a la
estructura cognitiva de los alumnos y de aplicar métodos activos que involucren
conocimientos previos y aprendizaje basado en la vida diaria, en consonancia con los

principios constructivistas de Vygotsky.

Finalmente, en cuanto a las evaluaciones de aprendizaje, el estudio indica la necesidad de
metodologias de evaluacion que reflejen no solo el dominio de conocimientos teéricos sino
también la capacidad de analisis y sintesis de problemas matematicos en contextos practicos.

La aplicacion de la metodologia activa en la evaluacion promueve un enfoque practico y
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relevante, fomentando la colaboracion y la participacién activa del estudiante en su propio

proceso de aprendizaje.

En resumen, las implicancias de este estudio enfatizan la necesidad de una integracion mas
profunda de la metodologia activa en la ensefianza de Matemética Bésica en la Universidad
Andina del Cusco. El ajuste de la planificacion curricular, las estrategias de ensefianza y las
practicas de evaluacién, basadas en las percepciones y experiencias tanto de estudiantes
como de docentes, puede proporcionar una base solida para la mejora continua de la calidad

educativa en la institucion.
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CONCLUSIONES

1°. La metodologia activa mejorara la ensefianza que imparten los docentes de Matematica
Bésica a través de un plan curricular incrementando habilidades y competencias en la
resolucion de problemas, trabajo en equipo, uso de herramientas tecnoldgicas
ponderando métodos constructivistas, fomentando la investigacion formativa y la
responsabilidad social desarrolladas en el aprendizaje basado en problemas, aprendizaje
cooperativo, aprendizaje basado en proyectos, ensefianza basada en el pensamiento,
estudio de casos con aplicaciones de problemas reales, Flipped Classroom vy
retroalimentacién formativa en tiempo real; por otro lado, mejorara la evaluacién a
través de la adaptacion de diferentes ribricas y criterios de evaluacion para valorar el
desempefio de los estudiantes en actividades practicas y colaborativas.

2°. En el andlisis de las metodologias activas utilizadas para la ensefianza de Matematica
Basica en los Estudios de Formacion General de la Universidad Andina Sede Central
Cusco, 2022-11, se identificaron ciertas falencias desde la perspectiva de los estudiantes.
Respecto al diagnostico de ensefianza, 45,0% de los estudiantes considerd su
rendimiento en Matematica Basica como regular o malo; 22,2% manifesté que el
proceso de ensefianza del docente es regular o malo. En cuanto a la planificacion
curricular, 40,5% expreso que su aprendizaje nunca o a veces resulta significativo con
ejemplos de problemas reales y 47,2% opind que el contenido de Matematica Bésica
nunca o a veces es Util para el perfil de egreso. Al evaluar las estrategias metodologicas
23,6% percibié que la metodologia activa implementada por el docente es regular o
mala. Con respecto a la evaluacion del aprendizaje 35,4% sefialé que el docente baso su
evaluacion en los informes, trabajos practicos y exposiciones de los estudiantes solo a
veces 0 nunca; 36,8% indicé que el docente a veces o nunca realizd correcciones,
comentarios y retroalimentacion al evaluar. En el andlisis de las falencias en la
ensefianza de Matematica Basica desde la perspectiva de los docentes evidencid que
54,2% califico el rendimiento de los estudiantes como malo o regular, del mismo modo
45,8% observo que los estudiantes rara vez 0 nunca muestran interés en nuevas
metodologias o herramientas tecnoldgicas. En la planificacion curricular 50,0% informé
que rara vez o nunca se actualiza la sumilla de Matematica Basica; 50,0% expreso la
necesidad de proponer un plan de mejoras en la asignatura y 29,2% enfatizé la
importancia del avance de la ciencia y tecnologia para constituir la asignatura en los

planes de estudios. Respecto a las estrategias metodoldgicas 33,3% sefialé que nunca o
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a veces aplica la metodologia activa y 58,3% afirm6 que rara vez o nunca utiliza
software matematico en la ensefianza de la asignatura. En lo que respecta a la evaluacion
del aprendizaje 33,3% admitié que rara vez o nunca explica la rubrica de evaluacion;
75% tuvo problemas con el aula virtual para proporcionar contenido de la asignatura;
33,3% considerd que las competencias y habilidades individuales son la evaluacion
idonea para la metodologia activa, por altimo, 25,0% indicé que rara vez o nunca
informa sobre la evaluacion y avances en su investigacion formativa.

3°. Las mejoras a través de la metodologia activa en la planificacién curricular de las
escuelas profesionales abordan un enfoque centrado en el estudiante promoviendo el
pensamiento critico, laautonomia intelectual y el desarrollo de habilidades matematicas.
La adaptacion de esta metodologia implica adicionar al COPEA y la sumilla de la
asignatura habilidades y competencias para la resolucion de problemas, estudio de
proyectos, trabajo en equipo, herramientas tecnoldgicas y métodos constructivistas;
aplicando estrategias innovadoras en la ensefianza, fomentando la investigacion
formativa y la responsabilidad social.

4°. Dentro de las mejoras en las estrategias metodoldgicas se plantean diversas técnicas y
enfoques, como el aprendizaje basado en problemas, aprendizaje cooperativo,
aprendizaje basado en proyectos, ensefianza basada en el pensamiento, aula invertida y
retroalimentacién formativa en tiempo real. Ademas, se propone adaptar herramientas
y recursos digitales, como plataformas en linea, uso de software matematico,
aplicaciones interactivas, para enriquecer el proceso de ensefianza, promover la
participacion activa y colaborativa entre los estudiantes. Al combinar estas propuestas
se lograra un aprendizaje significativo y efectivo.

5°. La metodologia activa mejorara las evaluaciones de aprendizaje en la ensefianza de
Matematica Basica al fomentar la aplicacion de conceptos matematicos en eventos y
problemas reales. Utilizando herramientas como software para anélisis de datos y
calculadoras cientificas. Ademas, promueve la evaluacién del aprendizaje empleando
plataformas de colaboracion en linea como Google Workspace y Microsoft 365. Evaluar
bajo esta metodologia estimula el pensamiento critico y la resolucion de problemas a
través de actividades practicas en grupo, utilizando modelos matematicos vy
representaciones visuales; para facilitar el seguimiento del progreso de los estudiantes,
se propone emplear plataformas de aprendizaje como Moodle y Blackboard. Por tltimo,
se plantea adaptar los diferentes instrumentos de evaluacion, segun las unidades de

aprendizaje e integrar estudios de casos y ejemplos de la vida real para su posterior
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evaluacion, combinando el uso de rabricas y criterios de evaluacion para valorar el
desempefio de los estudiantes en actividades practicas y colaborativas, asi como

proporcionar retroalimentacion formativa constructiva.
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RECOMENDACIONES

1°. Se sugiere al Vicerrector Acadéemico de la Universidad Andina del Cusco capacitar
a los profesores en el empleo de metodologias activas e implementar laboratorios
con equipos de Ultima generacion y software licenciado dedicado a las matematicas,
con el objetivo de impulsar la adopcion de practicas de metodologia activa en el
proceso de ensefianza aprendizaje en Estudios de Formacion General.

2°. A la Direccion de Desarrollo Académico de la universidad se sugiere revisar los
planes curriculares e incluir la metodologia activa en los contenidos y objetivos de
aprendizaje en la ensefianza de Matematica Basica, adaptandolos al perfil de los
ingresantes en funcién de las demandas del mercado laboral y los avances
tecnologicos en contextos reales y profesionales, con el objetivo de promover la
inclusion de habilidades transversales.

3% Al Departamento Académico de Matematicas, Fisica, Quimica y Estadistica se
sugiere fomentar la adopcion de enfoques pedagogicos centrados en el estudiante,
como el Aprendizaje Basado en Problemas, Aprendizaje Cooperativo, Aprendizaje
Basado en Proyectos y el aula invertida, usando herramientas tecnolégicas, como
plataformas en linea, software matematico y aplicaciones interactivas, que permitan
impulsar la participacion activa y colaborativa entre estudiantes y docentes.

4°. A los docentes que regentan la asignatura de Matematica Basica, se sugiere emplear
técnicas y herramientas adaptadas a la metodologia propuesta, como evaluacion
formativa, evaluacién por competencias y evaluacion basada en proyectos.
Asimismo, se recomienda integrar la participacion de los estudiantes, utilizando
actividades practicas, colaborativas; proporcionando retroalimentacion constructiva
y oportuna para lograr una mejora continua, efectiva y significativa en el aprendizaje
de los estudiantes.
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INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS
APLICADO A DOCENTES DEL DEPARTAMENTO DE
MATEMATICAS, FISICA, QUIMICA Y ESTADISTICA DE LA
UNIVERSIDAD ANDINA DEL CUSCO

ESCUELA DE POST GRADO

Maestria en Docencia Universitaria

En nuestro medio uno de los problemas que viene afrontando el sistema educativo al nivel
superior radica en el area de Matematica Basica fundamentalmente en el proceso de
ensefianza y aprendizaje, en la resolucion de problemas matematicos; es por ello que surge
la necesidad de optimizar este proceso con la utilizacion de la metodologia activa en el ciclo
de formacion general para fortalecer el perfil del ingresante y egresado; para lo cual, pedimos
su colaboracion al contestar las preguntas de este cuestionario de manera veraz
agradeciéndole anticipadamente su contribucion.
PERSPECTIVAS DE LOS DOCENTES DE MATEMATICAS BASICAS DE LA

UNIVERSIDAD ANDINA DEL CUSCO

Pregunta N° 01: Marque la respuesta que mejor se ajusta a la pregunta: ¢Qué
documento o aspecto toma en cuenta para la elaboracion del contenido silabico de la
asignatura de Matematica Basica?

a) Sumilla existente en el Departamento Académico de Matematicas, Fisica,

Quimica y Estadistica ( )
b) Sumilla planteada por la Escuela Profesional ( )
¢) A Pedido de los estudiantes y egresados y grupos de interés ( )
d) Elabora Ud. juntamente con la comision académica ()

Pregunta N° 02: Marque la respuesta que mejor se ajusta a la pregunta: ¢;Qué
importancia tiene para Ud. el silabo de la asignatura de Matemética Basica?

a) Esun documento util para el estudiante y egresado
b) Es un documento util del plan de estudios

c) Esun documento de evaluacion para SINEACE
d) Esun instrumento que orienta una accion didactica

—~ o~ o~ N
~— e

Pregunta N° 03: El contenido silabico de Matematica Basica planteado por la instancia
respectiva recoge los conocimientos, habilidades y destrezas de los estudiantes

a) Nunca ()
b) A veces ( )
c¢) Casi siempre ( )
d) Siempre ( )
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Pregunta N° 04: Usted tiene la posibilidad de modificar el silabo una vez es entregado
a instancias de control superior y/o estudiante

a) Nunca ()
b) A veces ( )
c¢) Casi siempre ()
d) Siempre ( )

Pregunta N° 05: El primer dia de clases de Matematica Basica realiza una evaluacion
de diagndstico de saberes previos a los estudiantes

a) Nunca ()
b) A veces ( )
c¢) Casi siempre ( )
d) Siempre ()

Pregunta N° 06: Al inicio de la sesién de clase de Matematica Bésica ¢Cudl de las
actividades realiza?

a) Revisa si el estudiante cumple con las tareas ()
b) Toma examen oral de sesiones anteriores ()
¢) Preguntas de conocimientos previos del tema a desarrollar ()
d) Retroalimenta temas anteriores ()

Pregunta N° 07: Segun el constructivismo de Lev Vygotsky, el aprendizaje significativo
en el estudiante se realiza sobre la base solida de:

a) Sus aprendizajes en la vida diaria ()
b) La contribucion del estudiante con sus conocimientos previos ( )
c) La aplicacion de métodos activos ()
d) Todos los anteriores ( )

Pregunta N° 08: ¢Cual de los métodos socializados utiliza usted para un mejor
desarrollo de la Matematica Bésica?

a) Flipped Classroom

b) Aprendizaje cooperativo
¢) Mentimeter

d) Phillips 66

AN
~—
~— ~

Pregunta N° 09: Para que la participacion de los estudiantes en clase sea activa ¢Cual
de las técnicas utiliza usted para la ensefianza de Matemética Bésica?

a) Exposicion, discusién o debate

b) Estudio de casos

¢) Exposicion, simulacion de modelos matematicos
d) Aprendizaje Basado en Problemas
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Pregunta N° 10: Si se sabe que la participacion de los estudiantes y la resolucion de
casos son la columna vertebral de la metodologia activa, es decir supone que el
estudiante sea protagonista del aprendizaje y este se base en un proceso constructivo y
resolutivo ¢Con qué frecuencia lo aplica?

a) Nunca ()
b) A veces ( )
c¢) Casi siempre ()
d) Siempre ( )

Pregunta N° 11: ; Queé herramientas y recursos tecnoldgicos cree usted que son mejores
para que la ensefianza de Matematica Basica sea activa?

a) Libros y revistas virtuales

b) Diapositivas y videos

¢) Videoconferencias y software matematico
d) Mensajeria sincronica y asincrénica

A~ NN~
— N —

Pregunta N° 12: Segun Piaget ¢Qué papel juega la estructura cognitiva en el proceso
de ensefianza y aprendizaje de la asignatura de Matematica Béasica?

a) Es la base para el conocimiento procedimental
b) Ayuda a solucionar problemas metodol6gicos
c) Es base fundamental del proceso de ensefianza
d) Determina el coeficiente intelectual del estudiante

N AN~
— e N

Pregunta N° 13: En el desarrollo del contenido de Matemaética Basica en las diferentes
Escuelas Profesionales usted:

a) Incluye temas adicionales al silabo ()
b) Incluye temas de acuerdo con el perfil del egresado ()
c) Se basa estrictamente en la sumilla ()
d) Emplea el mismo contenido que en las otras escuelas profesionales ()

Pregunta N° 14: EIl rendimiento académico de los estudiantes en la asignatura de
Matematica Bésica es:

a) Muy bueno ()

b) Bueno ( )

¢) Regular ( )

d) Malo ( )

Pregunta N° 15: Los estudiantes de Matematica Basica muestran interés en
metodologias nuevas con el acompafiamiento de herramientas tecnoldgicas

a) Nunca ( )
b) A veces ( )
c¢) Casi siempre ( )
d) Siempre ()
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PERSPECTIVAS DEL DOCENTE RESPECTO A LA GESTION
ADMINISTRATIVA

Pregunta N° 16: El Director del Departamento Académico de Matematicas, Fisica,
Quimica y Estadistica coordina con las distintas Escuelas Profesionales la inclusion de
la asignatura de Matematicas Basicas en el plan de estudios.

a) Nunca ()
b) A veces ( )
c¢) Casi siempre ( )
d) Siempre ( )
Pregunta N° 17:¢ Se actualiza constantemente la sumilla de Matematica Basica?
a) Nunca ()
b) A veces ( )
c¢) Casi siempre ( )
d) Siempre ( )

Pregunta N° 18: La elaboracion y/o actualizacion del contenido del silabo de
Matematica Basica es a propuesta de:

a) Docente de la asignatura ( )
b) Director de la Escuela Profesional ( )
¢) Comision académica del departamento ( )

d) Grupos de interés y egresados ()

Pregunta N° 19: ;Cual de los items cree que es mas importante para constituir la
asignatura de Matematica Basica en los planes de estudios de las diferentes escuelas
profesionales?

a) Demanda del mercado laboral competente ()
b) Avance de la ciencia y tecnologia ()
¢) Sugerencia del SINEACE ()
d) Requerimientos de egresados y grupos de interés ()

Pregunta N° 20: Al culminar el semestre académico ¢ Usted propone un plan de mejoras
en la asignatura?

a) Nunca ()

b) A veces ( )

c¢) Casi siempre ( )

d) Siempre ()

Pregunta N° 21: En la asignatura de Matematica Basica se realizan précticas de
laboratorio utilizando software matematico disefiado para tal fin

a) Nunca ()
b) A veces ( )
c¢) Casi siempre ( )
d) Siempre ( )
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Pregunta N°22. Usted ¢Concluye el contenido tematico propuesta en el silabo para su

posterior evaluacién?

a) Nunca
b) A veces
c) Casi siempre

()
()
()
d) Siempre ( )

Pregunta N°23. En un proceso formativo es suficiente que el estudiante recopile y
analice su desarrollo cognitivo para lograr el objetivo de aprendizaje.

a) Nunca ( )
b) A veces ( )
c¢) Casi siempre ()
d) Siempre ()

Pregunta N°24. Usted pone en practica procedimientos de evaluacion acorde con la

metodologia activa.

a) Nunca ( )
b) A veces ( )
c¢) Casi siempre ( )
d) Siempre ()

Pregunta N°25. Usted considera topicos principales y esenciales del contenido de la

asignatura con fines de evaluacién

a) Nunca
b) A veces
c) Casi siempre

()
()
()
d) Siempre ( )

Pregunta N°26. Como docente de Matematica Basica la evaluacién en la metodologia
activa considera: estrategias, técnicas, temarios y objetivos de aprendizaje que guardan

relacién entre si.

a) Nunca
b) A veces
c¢) Casi siempre

()
()
()
d) Siempre ()

Pregunta N°27. En la evaluacién de aprendizaje usted exige la participacion activa del

estudiante al inicio, proceso y final de la sesion.

a) Nunca

b) A veces

c¢) Casi siempre
d) Siempre
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Pregunta N°28. Usted explica sobre la rabrica de evaluacion, qué se evaltia, como se
evalla, instrumentos, puntajes, con qué criterios en cada unidad de aprendizaje

a) Nunca ()
b) A veces ( )
c¢) Casi siempre ()
d) Siempre ( )

Pregunta N°29. ¢(Cudl cree usted que es la estrategia y/o técnica de evaluacion mas
idonea en la metodologia activa?

a) Evaluacion competencial de conocimientos tedricos ()

b) Evaluacion formativa y criterios de evaluacion ()

¢) La autoevaluacién y coevaluacion grupal. ()

d) Evaluacion de competencias y habilidades individuales. ()

Pregunta N°30. Informa a sus estudiantes sobre el resultado de evaluacién y el progreso
de su investigacion formativa.

a) Nunca ( )

b) A veces ( )

c¢) Casi siempre ( )

d) Siempre ()

Pregunta N°31 Usted ha presentado problemas en el uso del aula virtual para alcanzar
videoconferencias, foros, cuestionarios, grabaciones de sesiones, pizarras interactivas
e informacion referente a la asignatura.

a) Nunca ( )
b) A veces ( )
c¢) Casi siempre ( )
d) Siempre ( )

Pregunta N°32. Los criterios de evaluacion se deben consensuar entre el docente y los
estudiantes para promover su participacion activa.

a) Nunca ( )
b) A veces ( )
c¢) Casi siempre ( )
d) Siempre ( )

Pregunta N°33. Previo a la sesion de aprendizaje, usted expone aplicaciones del
contenido tematico a la realidad regional para motivar la participacion activa de los
estudiantes.

a) Nunca ( )
b) A veces ( )
c¢) Casi siempre ()
d) Siempre ( )
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INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS
APLICADO A ESTUDIANTES DE LA ASIGNATURA
DE MATEMATICA BASICA UNIVERSIDAD ANDINA

DEL CUSCO
ESCUELA DE POST GRADO
MAESTRIA EN DOCENCIA UNIVERSITARIA

En nuestro medio uno de los problemas que viene afrontando el sistema educativo al nivel
superior radica en el area de Matematica Basica fundamentalmente en el proceso de
ensefianza y aprendizaje; en la resolucion de problemas matematicos, es por ello que surge
la necesidad de optimizar los procesos con la utilizacion de la metodologia activa en el ciclo
de formacion general y fortalecer el perfil del ingresante para lo cual, pedimos su
colaboracion a contestar las preguntas del siguiente cuestionario de manera veraz
agradeciéndole anticipadamente su contribucion.

A.- DATOS GENERALES

Edad: ...
Escuela Profesional.........cooooiiiimm e,
Sexo: a) Masculino () b) Femenino ( )

Los estudios de educacion basica regular lo realizaron en un colegio
a) Estatal ( )
b) Particular ()
c) No escolarizado ( )

DATOS ESPECIFICOS (PERSPECTIVAS DEL ESTUDIANTE CON RESPECTO
A LA ASIGNATURA DE MATEMATICA BASICA)

Pregunta N° 01: La metodologia que usa el docente es:

a) Inductivo-deductivo ()

b) Analitico-sintético ()

¢) Metodologia activa ()

d) Metodologia aula invertida ()

Pregunta N° 02: Esta de acuerdo con la metodologia que utiliza el docente en las
sesiones de clase de Matematica Béasica

a) Nunca ( )
b) A veces ()
c¢) Casi siempre ()
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d) Siempre ( )

Pregunta N° 03: ;Qué herramientas y recursos tecnologicos utiliza el docente para que
el aprendizaje de la asignatura de Matematica Basica sea activa?

a) Libros y revistas virtuales ( )
b) Diapositivas y videos ( )
¢) Videoconferencias y software matematico ( )
d) Mensajeria sincronica y asincréonica ( )

Pregunta N° 04: La metodologia activa (participacion del estudiante) que emplea el
docente de Matematica Basica es:

a) Muy bueno (
b) Bueno (
¢) Regular (
d) Malo (

N N N

Pregunta N° 05: El rendimiento académico de los estudiantes en forma general de
Matematica Basica para usted es:

a) Muy bueno ()
b) Bueno ()
c) Regular ()
d) Malo ()

Pregunta N° 06: ¢ A qué motivo atribuyes el bajo rendimiento en Matematica Basica?

a) El docente improvisa contenidos en la sesion de clases ()
b) EIl docente explica solo para si ()
c) Los estudiantes no tienen participacion activa ( )
d) Desconocimiento del docente sobre recurso tecnoldgicos ()

Pregunta N° 07: ¢Cual cree usted que es la razén principal por el que se estudia la
asignatura de Matematica Béasica?

a) Aplicar lo aprendido en la vida y en el trabajo profesional
b) Es una asignatura obligatoria y prerrequisito

c) Es necesario en mi perfil de egresado

d) Esuna asignatura de ciencias basicas

A~ AN AN~
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Pregunta N° 08: ¢ Qué aspecto cree usted que es més importante para el aprendizaje de
Matematica Basica?

a) Saber leer y comprender los problemas
b) Saber analizar y sintetizar el problema
c) Saber interpretar el mensaje del autor
d) Saber hacer calculos numéricos

AN NN N
— e N
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Pregunta N° 09: ¢Cuantas horas diarias de estudio le dedica a la asignatura de
Matematica Bésica?

a) Menos de una hora ()
b) Una a dos horas ()
c) Dos atres horas ()
d) Esporadicamente ()

Pregunta N° 10: Cuando estudia la asignatura de Matematica Basica ¢Quién absuelve
sus dudas?

a) El docente ( )

b) El compafiero ( )

c) La bibliografia sugerida ( )

d) Bibliografia y videos no sugeridos ( )

Pregunta N° 11: Considera usted que el contenido de Matematicas Basica es de utilidad
para el perfil de egresado:

a) Nunca

b) A veces

c¢) Casi siempre
d) Siempre

PERSPECTIVAS DEL ESTUDIANTE CON RESPECTO AL DOCENTE

Pregunta N° 12 El docente de Matematica Basica utiliza herramientas tecnoldgicas
para el proceso de ensefianza

a) Nunca ( )
b) A veces ( )
c¢) Casi siempre ( )
d) Siempre ()

Pregunta N° 13: El proceso de ensefianza aprendizaje del docente de Matematica
Baésica es:

a) Muy bueno ()

b) Bueno (
c¢) Regular ( )
d) Malo ( )

Pregunta N° 14: ;Qué aspecto del docente de Matematica Basica consideras mas
importante?

a) Al inicio despierta tu curiosidad e interés por el tema ()
b) Entra al salén y expone inmediatamente el tema ()
c) Pregunta si tiene conocimientos previos respecto al tema ()
d) Entrega fichas de trabajo y luego desarrolla ()
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Pregunta N° 15: Cree usted que aprendiendo la Matematica Basica con ejemplos de
problemas reales y una participacion activa reforzara su aprendizaje significativo.

a) Nunca ()
b) A veces ( )
c¢) Casi siempre ()
d) Siempre ( )

Pregunta N° 16: Usted present6 dificultades en el uso del aula virtual o software
matematico.

a) Nunca ()
b) A veces ( )
c¢) Casi siempre ( )
d) Siempre ()

Pregunta N° 17: Usted considera que se debe usar herramientas tecnoldgicas de altima
generacion para evaluar el aprendizaje de la asignatura de Matematica Basica.

a) Nunca ()
b) A veces ( )
c¢) Casi siempre ( )
d) Siempre ( )

Pregunta N° 18. Usted considera que es necesario contar con el dominio, habilidad y
destreza en la solucion de problemas y ejercicios matematicos propuestos por el
docente en clases.

a) Nunca ()
b) A veces ( )
c¢) Casi siempre ( )
d) Siempre ( )

Pregunta N° 19. Al encontrar soluciones a problemas y ejercicios matematicos
mediante el uso de herramientas tecnoldgicas, usted socializa su experiencia con sus
comparnieros

a) Nunca ()
b) A veces ()
c¢) Casi siempre ( )
d) Siempre ( )

Pregunta N° 20. Usted colabora y apoya a sus compafieros que tienen dificultades en el
proceso de aprendizaje de Matematica Basica

a) Nunca ( )
b) A veces ( )
c¢) Casi siempre ( )
d) Siempre ()
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Pregunta N° 21. Usted organiza, decide y asume con responsabilidad las actividades

programadas en la asignatura de Matematica Bésica

a) Nunca ()
b) A veces ( )
c¢) Casi siempre ()
d) Siempre ( )

Pregunta N° 22. La evaluacion realizada por el docente esta basada en los informes,

trabajos practicos y exposiciones presentadas

a) Nunca ()
b) A veces ( )
c¢) Casi siempre ( )
d) Siempre ()

Pregunta N° 23. El docente de Matematica Basica al evaluar el trabajo presentado

realiza: correcciones, comentarios y retroalimentacion.

a) Nunca ( )
b) A veces ( )
c¢) Casi siempre ( )
d) Siempre ()

Pregunta N° 24. El docente realiza retroalimentacion de los temas avanzados antes del

examen de Matematica Basica

a) Nunca ()
b) A veces ( )
c¢) Casi siempre ( )
d) Siempre ( )

Pregunta N° 25. Coopero e interactio con mis compafieros de clases para la solucion

de tareas y otras actividades educativas.

a) Nunca ()
b) A veces ( )
c¢) Casi siempre ()
d) Siempre ( )

Pregunta N° 26. Usted asiste a clases con todos los materiales e instrumentos necesarios

para el desarrollo de las clases de Matemética Bésica

a) Nunca ()
b) A veces ( )
c¢) Casi siempre ( )
d) Siempre ( )
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Pregunta N° 27. El docente de Matematica Basica es respetuoso y tolerante con las

opiniones, preguntas y aportes brindados por los estudiantes

a) Nunca

b) A veces

c) Casi siempre
d) Siempre

Pregunta N° 28. La programacion de las actividades de la asignatura de Matematica

Bésica es clara y realizada en sus respectivas fechas.

a) Nunca

b) A veces

c¢) Casi siempre
d) Siempre

Pregunta N° 29. Las evaluaciones realizadas en la asignatura de Matematica Basica

estan en funcion de los contenidos tedricos del silabo presentado

a) Nunca

b) A veces

c¢) Casi siempre
d) Siempre
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VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS

Este instrumento de validacién contiene una serie de preguntas que permiten hacer una
descripci6n del proyecto de investigacion cientifico presentado a su digna persona. Para ello
se solicita a Ud. Doctor(a) evaluar en qué medida cada uno de las oraciones que aparece a
continuacion es aceptable y marcar con (x)

DATOS GENERALES

L.l TITULO DEL TRABAJO DE INVESTIGACION: “La metodologia activa en la ensefianza
de matemitica bésica en estudios de formacién general de la Universidad Andina del
Cusco, 2022"

DATOS DEL EXPERTO:

2.1. Nombres y Apellidos.. Cara. Vakvica Funien L ilea .

2.2. Especialidad. Mogster..20. Buoestadishica. de.. de. UNNSH,

2.3. Lugary Fecha...CuSm,..D.\...d&...(&SL'\&.mh\'ﬁ...ﬂn...lQ‘Z%,....

2.4. Cargo e Institucién donde labora. . Dace:als.. /.UAC. LTUNSARC..

Componente | Indicadores Criterios Deficiente | Regular | Bueno Muy Excelente
0-20% 21-40% 41-60% Bucno 81-100%
61-80%

1.Redaccion Los indicadores ¢
Forma items estdn redactados
considerando los
clementos necesarios

2.Claridad Esta formulado con el
lenguaje apropiado

3.0bjetividad Esta expresado en
conducta observable

4.Actualidad Es adecuado al avance

Contenido de la ciencia y
lecnologia

X, [x > | x

5.Suficiencia Los items son
adecuados en cantidad
y claridad

DS

6.Intencionalidad El instrumento mide
pertinentemente las

variables de X

Investigacion

Péagina 2 de 27
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7.Organizacidn Exisic una
Estructura organizaciin logica )d
8.Consistencia Se basa en aspectos
tedricos ¥ cientificos
de la mvestigacion x
educaiiva
9. Coherencia Existe coherencia
entre [os ffems,
indlicadores,
dimensipnes y
variables N.
10. Metodologia La estrategia responde
al proposito del k
diagnostico

Opinion de aplicabilidad :.. Deasde.. Lo aplicedaidad, .

L L e T T TR T T

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

Promedio de valoracién: ... 08 /...

Luego de revisado el instrumento:

Procede a su aplicacién (x)
Debe corregirse ( )

Pégina 3 de 27
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VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS

Este instrumento de validacién contiene una serie de preguntas que permiten hacer una
descripcion del proyecto de investigacion cientifico presentado a su digna persona. Para ello
se solicita a Ud. Doctor(a) evaluar en qué medida cada uno de las oraciones que aparece a
continuacion es aceptable y marcar con (X)

DATOS GENERALES

L.I.  TITULO DEL TRABAJO DE INVESTIGACION: “La metodologia activa en la ensefianza
de matemdtica bésica en estudios de formacién general de la Universidad Andina del

Cusco, 20227
DATOS DEL EXPERTO:

Vanessa Sotozlaya Montalve

2.2. Especialidad. MTke .« Dete otz Wawee &g e,
2.3. Lugary Fecha.. (052, Q4. \'ﬁﬂ ducierlore 2022,
2.4. Cargo e Institucion donde labora,. Dtente - Uniwesided Andina
del Cusco
Componente | Indicadores Criterios Deficiente | Regular | Bueno Muy Excelente
(-20% 21-40% 41-60% Bueno 81-100%
61-80%
1.Redaccion Los indicadores ¢
Forma items estén redactados <
considerando los /
; \
elementos necesanios
2.Claridad Esta formulado con el
lenguaje apropiado X
3.0bjetividad Esta expresado en
conducta observable X
4 Actualidad Es adecuado al avance
Contenido d¢ la ciencia y ><
tecnologia
5.Suficiencia Los ftems son
adecuados en cantidad
y claridad X
6.Intencionalidad El instrumento mide
pertinentemente las g
vanables de ><
investigacion

DERECHOS DE AUTOR RESERVADOS
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7.0rganizacion Existe una
Estructura organizaciin logica
8.Consistencia Se basa en aspectos
tedricos y cientificos
de la investigacion >(
educativa
9. Coherencia Existe coherencia
entre los items,
indicadores, X
dimensiones y
variables
10. Metodologfa La estrategra responde
ul propésito del >/
diagnostico
I . ’ ‘
Opinién de aplicabilidad :.=4....2 .\.‘.?.z.’f&SFP.Q AG( Anstovmedle, d SWosddaiieas
- - / .
NAlidacen...£2.muy. 088000, 8. impandants.. YA . quk. ...
i R [ ? ?
pelelz. yengicac o oroese di la ersedanaa con\a médbdelogla activa
[
Promedio de valoracion: e 5'2‘A

Luego de revisado el instrumento:

@ Procede a su aplicacion (<)
@ Debe corregirse ( )

----- PECTET R R )

FIRMA Y SELLO DEL EXPERTO
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VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS

Este instrumento de validacion contiene una serie de preguntas que permiten hacer una
descripcion del proyecto de investigacion cientifico presentado a su digna persona. Para ello
se solicita a Ud. Doctor(a) evaluar en qué medida cada uno de las oraciones que aparece a
continuacion es aceptable y marcar con (x)

DATOS GENERALES

1.I.  TITULO DEL TRABAJO DE INVESTIGACION: “La metodologia activa en la ensefianza
de matematica basica en estudios de formacion general de la Universidad Andina del

Cusco, 2022”
DATOS DEL EXPERTO:

Componente | Indicadores Criterios Deficiente | Regular Bueno Muy Excelente
0-20% 21-40%% 41-60% Bueno 81-100%
61-80%

1.Redaccion Los indicadores ¢
Forma items estan redactados ,
considerando Jos X
elementos necesanos
2.Claridad Esta formulado con el
lenguaje apropiado
3.0bjetividad Estd expresado en
conducta observable ,(
4 Actualidad Es adecuado al avance
Contenido de la ciencia y

tecnologia X
5.Suficiencia Los ftems son
adecuados en cantidad A
y claridad
6.Intencionalidad El instrumento mide
pertinentemente las
variables de X
nvestigacion
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7.0rganizacion Existe una
Bakrctin organizacion logica X
8.Consistencia Se basa en aspectos
teoncos y clentificos
de la investigacion e
cducativa
9. Coherencia Existe coherencia
entre los items,
R ¥
dimensiones y
variables
10. Metodologia La estrategia responde
al propésito del X
diagnostico
Opini6n de aplicabilidad :........ )Q..u..ﬂ/d;fméz/a ...........................................
Promedio de valoracion: ..
Luego de revisado el instrumento:
@ Procede a su aplicacién ()
& Debe corregirse ( )
FIRMA Y SELLO DEL EXPERTO
DNL..ASLELLLL. ...
Vo w Yoyl es : /’Wﬂ”{y
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¢ Universidad
Andina
del Cusco

Anexo A.

Matriz de Consistencia

Repositorio Digital

“METODOLOGIA ACTIVA EN LA ENSENANZA DE MATEMATICA BASICA EN ESTUDIOS DE FORMACION GENERAL DE LA UNIVERSIDAD

ANDINA, SEDE CENTRAL CUSCO 2022-11”

Problema general

Objetivo general

Meétodo

¢ De qué modo la metodologia activa mejorara la
ensefianza de Matemética Basica que realiza el
docente en Estudios de Formacion General de la
Universidad Andina, Sede Central Cusco 2022-11?

Establecer el modo en que la metodologia activa mejorara la
ensefianza de Matematica Basica que realiza el docente en
Estudios de Formacion General de la Universidad Andina,
Sede Central Cusco 2022-11.

Problemas Especificos

Objetivos Especificos

¢, Cudles son las falencias de las metodologias activas
empleadas actualmente en la ensefianza de
Matematica Bésica en Estudios de Formacion General

de la Universidad Andina Sede Central Cusco, 2022-
1?

Identificar las falencias de metodologias activas empleadas
actualmente en la ensefianza de Matemética Bésica en
Estudios de Formacién General de la Universidad Andina
Sede Central Cusco, 2022-11 desde la perspectiva de
estudiantes y docentes

Variable de estudio
Metodologia Activa en la Ensefianza de la Matematica
Bésica.

{ Cbémo Ila metodologia activa mejorara la
planificacion curricular de la ensefianza de
Matematica Basica en Estudios de Formacion General
de la Universidad Andina, Sede Central Cusco 2022-
11?

Describir de qué manera la metodologia activa mejorara la
planificacion curricular de la ensefianza de Matematica Basica
en Estudios de Formacion General de la Universidad Andina,
Sede Central Cusco 2022-11.

¢ De qué manera la metodologia activa mejorara las
estrategias metodoldgicas que realiza el docente en la
ensefianza de Matematica Basica en Estudios de
Formacién General de la Universidad Andina, Sede
Central Cusco 2022-11?

Determinar de qué manera la metodologia activa mejorara las
estrategias metodoldgicas que realiza el docente en la
ensefianza de Matematica Basica en Estudios de Formacion
General de la Universidad Andina, Sede Central Cusco 2022-
1.

¢ De qué manera la metodologia activa mejorara las
evaluaciones de aprendizaje que realiza el docente en
la ensefianza de Matematica Béasica en Estudios de
Formacién General de la Universidad Andina, Sede
Central Cusco 2022-11?

Determinar de qué manera la metodologia activa mejorara las
evaluaciones de aprendizaje que realiza el docente en la
ensefianza de Matematica Bésica en Estudios de Formacion
General de la Universidad Andina, Sede Central Cusco 2022-
1.

Alcance del estudio:
Descriptivo — propositivo

Disefio de investigacion:
No experimental, transversal

Poblacion:
567 estudiantes
87 docentes

Muestra:
220 estudiantes
22 docentes

Técnica:
Ficha de anélisis documental
Cuestionario
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Universidad

. L d . . Ll
Andina Repositorio Digital
del Cusco
Anexo B. Matriz de Instrumentos
NOMBRE ] ] ESCALA
DE LA DIMENSION | SUBDIMENSION INDICADORES PREGUNTAS PUNTAJE | PESO
PARCIAL
VARIABLE
Ensefianza Diagnéstico Diagnéstico al | Prueba de entrada | Pregunta N° 05: El primer dia de clases de Insuficiente:
de Ensefianza estudiante Matemética Baésica realiza una evaluacion de 1 0-2
Matemética diagndstico de saberes previos a los estudiantes Regular:
Bésica Acondicionamiento | Pregunta N° 06: Al inicio de la sesion de clase de 3-4
(Docente) Matematica Basica ¢Cual de las actividades 1 o Suficiente:
realiza? 60% 5
Percepcion de Pregu_nta N° 14: EI_rendimiento acadér;n_ico dg !os
S estudiantes en la asignatura de Matemaética Basica 1
rendimiento es:
Tiempo de estudio - 0
Actitudes Interés hacia | Pregunta N° 15: Los estudiantes de Matematica
metodologias nuevas | Basica muestran interés en metodologias nuevas 1 30%
con el acompafiamiento de herramientas
tecnoldgicas
Habilidades y | Estructura Pregunta N° 12: Segun Piaget ;Qué papel juega la
destrezas cognitiva estructura cognitiva en el proceso de ensefianza y 1
aprendizaje de la asignatura de Matemética Bésica 10%
Habilidades para el i 0
aprendizaje
Planificacion Sumilla Pregunta N° 01: Marque la respuesta que mejor se Insuficiente:
Curricular ajusta a la pregunta: ;Qué documento o aspecto 2 0-4
toma en cuenta para la elaboracion del contenido Regular:
Anélisis del plan de silabico de la asignatura de Matemética Bésica? 25% 5-8
estudios Sustento  de la | Pregunta N°19: ;Cuél de los items cree que es mas Suficiente:
asignatura importante para constituir la asignatura de 1 9-11
Matematica Basica en los planes de estudios de las
diferentes escuelas profesionales
Silabo Pregunta N° 02: Marque la respuesta que mejor se
ajusta a la pregunta: ;Qué importancia tiene para
Ud. el silabo de la asignatura de Matematica
Adaptacion Basica? 4 5506
curricular Pregunta N° 03: EIl contenido silabico de
Matemética Bésica planteado por la instancia
respectiva recoge los conocimientos, habilidades y
destrezas de los estudiantes
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Andina
del Cusco

Repositorio Digital

Pregunta N° 04: Usted tiene la posibilidad de
modificar el silabo una vez es entregado a
instancias de control superior y/o estudiante
Pregunta N° 18: La elaboracion y/o actualizacion
del contenido del silabo de Matematica Bésica es a
propuesta de:

Plan de mejora

Pregunta N° 20: Al culminar el semestre
académico ¢Usted propone un plan de mejoras en
la asignatura?

Disefio
programatico

Coordinacién
asignatura

de

Pregunta N° 16: EIl Director del Departamento
Académico de Matematicas, Fisica, Quimica y
Estadistica coordina con las distintas Escuelas
Profesionales la inclusiéon de la asignatura de
Mateméticas Basicas en el plan de estudios

5%

Perfil del egresado

Contenido

Pregunta N° 13: En el desarrollo del contenido de
Matematica Basica en las diferentes Escuelas
Profesionales usted:

Constitucion
asignatura

de

Pregunta N° 19: ;Cudl de los items cree que es mas
importante para constituir la asignatura de
Matematica Basica en los planes de estudios de las
diferentes escuelas profesionales?

Proposito  de
asignatura

15%

Estrategias
metodoldgicas

Métodos activos

Desarrollo
métodos activos

de

Pregunta N° 07: Segln el constructivismo de Lev
Vygotsky, el aprendizaje significativo en el
estudiante se realiza sobre la base sélida de:

Aplicacion
métodos activos

de

Pregunta N° 10: Si se sabe que la participacion de
los estudiantes y la resolucion de casos son la
columna vertebral de la metodologia activa, es
decir supone que el estudiante sea protagonista del
aprendizaje y este se base en un proceso
constructivo y resolutivo ¢Con qué frecuencia lo
aplica?

Métodos Socializados

Pregunta N° 08: ;Cual de los métodos socializados
utiliza usted para un mejor desarrollo de la
Matemética Bésica?

Materiales

Pregunta N° 11: ;Qué herramientas y recursos
tecnoldgicos cree usted que son mejores para que
la ensefianza de Matematica Bésica sea activa?

70%

Procedimientos

Uso de software

Pregunta N° 21: En la asignatura de Matematica
Basica se realizan practicas de laboratorio
utilizando software matematico disefiado para tal
fin

15%

Insuficiente:
0-2
Suficiente:
3-4
Sobresaliente:
5-6
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Andina Repositorio Digital
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Presentacion de la
metodologia )
Metodologia aplicada -
Pregunta N° 09: Para que la participacion de los
. L . estudiantes en clase sea activa ¢ Cual de las
Técnicas Participacion activa P -~ - 15%
técnicas utiliza usted para la ensefianza de
Matemética Bésica??
Evaluacion o Colaboracion - 0% Insuficiente:
del Actmd_ad_es de Competencia 0-6
aprendizaje aprendizaje educativa - Suficiente:
Procedimientos 16% 7-10
didécticos - Sobresaliente:
Rabrica de | Pregunta N°28. Usted explica sobre la ribrica de 11-12
evaluacion evaluacion, qué se evalia, como se evalla,
Medios y instrumentos, puntajes, con qué criterios en cada
materiales unidad de aprendizaje
didacticos Uso de herramientas | Pregunta N°31 Usted ha presentado problemas en
tecnolégicas el uso del aula virtual para alcanzar
videoconferencias, foros, cuestionarios,
grabaciones de sesiones, pizarras interactivas e
informacién referente a la asignatura
Proceso evaluativo Pregunta N°29. ; Cudl cree usted que es la 8%
Tipo de evaluacién estrategia y/o técnica de evaluacion mas idonea en
la metodologia activa?
Momentos de Pregunta N°23. En un proceso formativo es 34%
evaluaciones suficiente que el estudiante recopile y analice su
o desarrollo cognitivo para lograr el objetivo de
Seguimiento de o
evaluacion aprendizaje. .
Pregunta N°30. Informa a sus estudiantes sobre el
resultado de evaluacién y el progreso de su
investigacion formativa
Pregunta N°24. Usted pone en préactica
procedimientos de evaluacién acorde con la
Criterios de | metodologia activa.
evaluacion Pregunta N°27. En la evaluacion de aprendizaje
usted exige la participacidn activa del estudiante al
inicio, proceso y final de la sesién
Planificacion  de Pregunta N°32. Los criterios de evaluacion se 34%

evaluaciones

Retroalimentacién

deben consensuar entre el docente y los estudiantes
para promover su participacion activa

Programacion
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Contenido de Prggu_nta N°25. _Usted considera} tépicos
y principales y esenciales del contenido de la 1
evaluacion asignatura con fines de evaluacion
Pregunta N°26. Como docente de Matematica
Basica la evaluacion en la metodologia activa
considera: estrategias, técnicas, temarios Yy
Coherencia de ob'j;etiv’os de aprendizaje que guardan relacion ,
- entre si.
evaluacion Pregunta N°33. Previo a la sesion de aprendizaje,
usted expone aplicaciones del contenido tematico
a la realidad regional para motivar la participacion
activa de los estudiantes
Ejecucion de las | Objetivo de la | Pregunta N°22. Usted ¢Concluye con el contenido 8%
evaluaciones evaluacion tematico propuesta en el silabo para su posterior 1
evaluacion?
NOMBRE . i ESCALA
DE LA DIMENSION | SUBDIMENSION INDICADORES PREGUNTAS PUNTAJE | PESO PARCIAL
VARIABLE
Ensefianza Diagnoéstico Diagnostico al | Prueba de entrada - 0 Insuficiente:
de Ensefianza estudiante Acondicionamiento | Pregunta N° 14: ;Qué aspecto del docente de 1 0-2
Mgt_emética Matemética Bésica consideras mas importante? Regular:
Basica Pregunta N° 05: EI rendimiento académico de los 3-4
(Estudiante) Percepcion de | estudiantes en forma general de Matematica Bésica 80% Suflcslente:
dimiento para usted es: ) 2
ren Pregunta N° 13: El proceso de ensefianza
aprendizaje del docente de Matemética Bésica es:
Tiempo de estudio | Pregunta N°9: ¢ Cuantas horas diarias de estudio 1
le dedica a la asignatura de Matemética Basica?
Actitudes Interés hacia
. - 0 0%
metodologias nuevas
Habilidades y | Estructura
destrezas cognitiva . 0
Habilidades para el | Pregunta N°8: ¢ Qué aspecto cree usted que es 20%
aprendizaje mas importante para el aprendizaje de Matematica 1
Bésica?
Planificacion Sumilla - 0 Insuficiente:
Curricular . Sustento  de la | Pregunta N° 15: Cree usted que aprendiendo la 0-1
AnaI|§|s del plan de asignatura Matematica Basica con ejemplos de problemas 15% Regular:
estudios R - . 1
reales y una participacion activa reforzard su 2
aprendizaje significativo Suficiente:
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Adaptacion Silabo - 0 3
N - 0%
curricular Plan de mejora - 0
Disefio » qurdmamon de ) 0 0%
programatico asignatura
Contenido - 0
Constitucion de ) 0
asignatura
Propésito de la | Pregunta N° 7: ;Cual cree usted que es la razén
Perfil del egresado | asignatura principal por el que se estudia la asignatura de 85%
Matemética Basica? 2
Pregunta N° 11: Considera usted que el contenido
de Matematicas Basica es de utilidad para el perfil
de egresado:
Estrategias Desarrollo de ) 0 Insuficiente:
metodoldgicas métodos activos 0-2
Aplicacion de | Pregunta N° 04: La metodologia activa Regular:
métodos activos (participacion del estudiante) que emplea el 1 3-4
docente de Matematica Bésica es:
Métodos activos Métodos Socializados | Pregunta N° 10: Cuando estudia la asignatura de 1 50% Suficiente:
Matematica Basica ;Quién absuelve sus dudas? 5-6
Materiales Pregunta N° 03: ; Qué herramientas y recursos
tecnoldgicos utiliza el docente para que el 1
aprendizaje de la asignatura de Matemética Bésica
sea activa?
Uso de software Pregunta N° 16: Usted present6 dificultades en el 1
uso del aula virtual o software matemético
Presentacion de la | Pregunta N°01: La metodologia que usa el 1
Procedimientos metodologia docente es: 50%
Metodologia aplicada | Pregunta N°02: Esta de acuerdo con la
metodologia que utiliza el docente en las sesiones 1
de clase de Matemética Bésica
Técnicas Participacion activa - 0 0%
Evaluacion Colaboracion Pregunta N° 20: Usted colabora y apoya a sus 20% Insuficiente:
del comparieros que tienen dificultades en el proceso 1 0-6
aprendizaje de aprendizaje de Matematica Basica Suficiente:
Activi Competencia Pregunta N° 21: Usted organiza, decide y asume 7-11
ctividades de - T ivi Sobresaliente:
aprendizaje educativa con responsabllldad las act,l\{ldade’s _programadas 0 :
en la asignatura de Matemaética Basica 5 12-15
Pregunta N° 25: Coopero e interact(io con mis
compafieros de clases para la solucién de tareas y
otras actividades educativas.
Procedimientos Pregunta N° 6: ;A qué motivo atribuyes el bajo 5 40%

didacticos

rendimiento en Matematica Basica?
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Pregunta N° 27: El docente de Matematica Basica
es respetuoso Yy tolerante con las opiniones,
preguntas y aportes brindados por los estudiantes
Rubrica de ) 0
evaluacion
Uso de herramientas | Pregunta N° 12: El docente de Matemética Bésica
tecnoldgicas utiliza herramientas tecnol6gicas para el proceso
de ensefianza
Medios y Pregunta N° 17: Usted considera que se debe usar
materiales herramientas tecnoldgicas de Gltima generacion
didacticos para evaluar el aprendizaje de la asignatura de
Matemética Bésica 4
Pregunta N° 19: Al encontrar soluciones a
problemas y ejercicios matematicos mediante el
uso de herramientas tecnoldgicas, usted socializa
Su experiencia con sus compafieros.
Pregunta N° 26. Usted asiste a clases con todos los
materiales e instrumentos necesarios para el
desarrollo de las clases de Matematica Bésica
Proceso evaluativo Pregunta N° 22. La evaluacion realizada por el 7%
Tipo de evaluacion docente estd basada en los informes, trabajos 1
practicos y exposiciones presentadas.
Momentos de Pregunta N° 18. Usted considera que es necesario 13%
evaluaciones Seguimiento de | contar con el dominio, habilidad y destreza en la 1
evaluacion solucion de problemas y ejercicios matematicos
propuestos por el docente en clases
Lo Pregunta N° 23. El docente de Matematica Basica
Criterios de | al “evaluar el trabajo presentado realiza: 1
evaluacion al evaluar el trabajo presentado realiza:
correcciones, comentarios y retroalimentacion.
Planificacion  de Pregunta  N° 24, ElI docente realiza 13%
evaluaciones Retroalimentacion | retroalimentacion de los temas avanzados antes del 1
examen de Matemaética Bésica
Pregunta N° 28. La programacion de las
Programacion actividades de la asignatura de Matemética Bésica 1
es clara y realizada en sus respectivas fechas
Contenido de i 0
evaluacién
Coherencia de 0
evaluacion
Ejecucion de las | Objetivo de la | Pregunta N° 29. Las evaluaciones realizadas en la 7%
evaluaciones evaluacion asignatura de Matematica Basica estan en funcion 1
de los contenidos tedricos del silabo presentado
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Anexo C. Confiabilidad del instrumento de diagndéstico de ensefianza

aprendizaje de Matematica Basica en Docentes

Resumen de procesamiento de casos

N %
Casos  Valido 24 100,0
Excluido? 0 0
Total 24 100,0

a. La eliminacion por lista se basa en todas
las variables del procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de N de
Cronbach elementos
,809 33

Estadisticas de total de elemento

Alfa de
Media de Varianzade Correlacion  Cronbach si
escala si el escala si el total de el elemento
elemento se  elemento se elementos se ha
ha suprimido ha suprimido  corregida suprimido
P1. Marque la respuesta 85,04 165,781 -,462 ,828

que mejor se ajusta a la
pregunta: ;Qué
documento o aspecto
toma en cuenta para la
elaboracion del
contenido sil&bico de la
asignatura de
Matematica Basica?
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P2. Marque la respuesta 84,54 150,520 ,168 ,810

que mejor se ajusta a la

pregunta: ;Qué

importancia tiene para

Ud. el silabo de la

asignatura de

Matematica Basica?

P3. El contenido 84,17 138,841 ,694 ,790
silabico de Matematica

Basica planteado por la

instancia respectiva

recoge los

conocimientos,

habilidades y destrezas

de los estudiantes.

P4. Usted tiene la 85,37 169,288 -,566 ,833
posibilidad de

modificar el silabo una

vez que es entregado a

instancias de control

superior y/o estudiante.

P5. El primer dia de 83,96 136,042 132 187
clases de Matematica

Basica realiza una

evaluacion de

diagnostico de saberes

previos a los

estudiantes.

P6. Al inicio de la 84,17 150,232 ,198 ,808
sesion de clase de

Matematica Basica

¢ Cual de las actividades

realiza?

P7. Seguln el 84,46 141,824 441 ,799
constructivismo de Lev

Vygotsky, el

aprendizaje

significativo en el

estudiante se realiza

sobre la base solida de:

P8. ¢ Cual de los 85,00 160,783 -,252 ,821
métodos socializados

utiliza usted para un

mejor desarrollo de

Matematica Basica?
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P9. Para que la 84,54 154,520 008 817

participacion de los

alumnos en la clase sea

activa ¢Cual de las

técnicas utiliza usted

para la ensefianza de

Matematica Bésica?

P10. Si se sabe que la 84,33 143,449 541 197
participacion de los

estudiantes y la

resolucion de casos son

la columna vertebral de

la metodologia activa,

es decir supone que el

estudiante sea

protagonista del

aprendizaje y este se

basa en un proceso

constructivo y

resolutivo

P11. ;Qué herramientas 84,50 142,522 ,604 , 795
y recursos tecnoldgicos

cree usted que son

mejores para que la

ensefianza de

Matematica Basica sea

activa?

P12. Segun Piaget ¢(Qué 84,42 157,384 -,096 817
papel juega la estructura

cognitiva en el proceso

de ensefianza y

aprendizaje de la

asignatura de

Matematica Bésica?

P13. Es el desarrollo 84,67 163,275 -,301 ,828
del contenido de

Matematica Basica en

las diferentes Escuelas

Profesionales usted:

P14. El rendimiento 84,54 152,433 141 ,810
académico de los

estudiantes en la

asignatura de

Matematica Bésica es:
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P15. Los estudiantes de
Matematica Basica
muestran interés en
metodologias nuevas
con el acompafamiento
de herramientas
tecnologicas

P16. El director del
Departamento
Académico de
Matematicas, Fisica,
Quimica y Estadistica
coordina con las
distintas escuelas
profesionales la
inclusién de la
asignatura de
Matematicas Basicas en
el plan de estudios.
P17. ;Se actualiza
constantemente la
sumilla de Matematica
Basica?

P18. La elaboracion y/o
actualizacion del
contenido del silabo
Matematica Basica es a
propuesta de:

P19. ;Cual de los items
cree que es mas
importante para
constituir la asignatura
de Matematica Basica
en los planes de
estudios de las
diferentes escuelas
profesionales?

P20. Al culminar el
semestre académico
¢Usted propone un plan
de mejoras en la
asignatura?
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P21. En la asignatura de 84,62 154,592 ,031 ,813

Matemaética Basica se

realizan préacticas de

laboratorio utilizando

software matematico

disefiado para tal fin

P22. Usted ¢Concluye 84,04 140,998 ,551 ,795
con el contenido

tematico propuesta en

el silabo para su

posterior evaluacion?

P23. En un proceso 84,21 142,955 478 ,798
formativo es suficiente

que el estudiante

recopila y analice su

desarrollo cognitivo

para lograr el objetivo

de aprendizaje

P24. Usted pone en 83,87 138,723 , 123 ,789
practica procedimientos

de evaluacidn acorde

con la metodologia

activa.

P25. Usted considera 84,25 137,935 ,788 ,788
topicos principales y

esenciales del contenido

de la asignatura con

fines de evaluacion.

P26. Como docente de 84,00 137,478 , 715 ,788
Matematica Basica la

evaluacién en la

metodologia activa

considera: estrategias,

técnicas, temarios y

objetivos de aprendizaje

que guardan relacién

entre si.

P27. En la evaluacion 83,87 135,853 , 748 ,786
de aprendizaje usted

exige la participacion

activa del estudiante al

inicio, proceso y final

de la sesion.
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P28. Usted explica 84,08 137,906 667 790

sobre la rabrica de

evaluacion, que se

evalla, como se evalua,

instrumentos, puntajes,

con qué criterios en

cada unidad de

aprendizaje.

P29. ;Cual cree usted 84,29 140,216 ,553 , 794
que es la estrategia y/o

técnica de evaluacion

mas idonea en la

metodologia activa?

P30. Informa a sus 83,83 138,928 ,612 7192
estudiantes sobre el

resultado de evaluacion

y el progreso de su

investigacion formativa.

P31. Usted ha 85,04 157,955 -,124 ,817
presentado problemas

en el uso del aula

virtual para alcanzar

videoconferencias,

foros, cuestionarios,

grabaciones de

sesiones, pizarras

interactivas e

informacion referente a

la asignatura

P32. Los criterios de 84,46 143,650 ,465 ,798
evaluacion se deben

consensuar entre el

docente y los

estudiantes para

promover su

participacion activa.

P33. Previo a la sesion 84,12 145,332 416 ,801
de aprendizaje, usted

expone aplicaciones del

contenido tematico a la

realidad regional para

motivar la participacion

activa de los

estudiantes,
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Anexo D.
aprendizaje de Matematica Basica en estudiantes

Resumen de procesamiento de casos

N %
Casos  Valido 220 100,0
Excluido? 0 0
Total 220 100,0

a. La eliminacion por lista se basa en todas
las variables del procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de N de
Cronbach elementos
776 29

Estadisticas de total de elemento

Repositorio Digital

Confiabilidad del instrumento de diagndéstico de ensefianza

Alfa de
Media de Varianzade Correlacion  Cronbach si
escala si el escala si el total de el elemento
elemento se  elemento se elementos se ha
ha suprimido ha suprimido  corregida suprimido
P1. La metodologia que 76,11 94,618 -,045 187
usa el docente es:
P2. Esta de acuerdo con 75,90 85,290 527 ,758
la metodologia que
utiliza el docente en las
sesiones de clase en
Matematica Basica.
P3. ;Qué herramientas 76,70 94,403 -,015 ,782
y recursos tecnoldgicos
utiliza el docente para
que el aprendizaje de la
asignatura de
Matematica Basica sea
activa?
P4. La metodologia 75,81 87,653 441 , 7163

activa (participacion del
estudiante) que emplea
el docente de
Matematica Basica es:
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P5. EI rendimiento 76,20 89,345 332 768

académico de los

estudiantes en forma

general de Matemética

Basica es:

P6. (A qué motivo 76,12 93,265 ,062 779
atribuyes el bajo

rendimiento en

Matematica Bésica?

P7. ;Cual cree usted 75,99 89,201 ,178 178
que la razén principal

por el que se estudia la

asignatura de

Matematica Bésica?

P8. ¢ Qué aspecto cree 76,80 97,515 -,210 , 792
usted que es mas

importante para el

aprendizaje de

Matematica Bésica?

P9. ¢ Cuantas horas 76,44 95,855 -,110 7192
diarias de estudio le

dedica a la asignatura

de Matemética Bésica?

P10. Cuando estudia la 76,95 99,892 -,285 ,804
asignatura de

Matematica Bésica

¢Quién absuelve sus

dudas?

P11. Considera usted 76,06 84,699 527 157
que el contenido de

Matematica Basica es

de utilidad para el perfil

de egresado:

P12. El docente de 75,89 84,576 ,557 ,756
Matematica Bésica

utiliza herramientas

tecnoldgicas para el

proceso de ensefianza.

P13. El proceso de 75,82 86,220 ,588 ,758
ensefianza aprendizaje

del docente de

Matematica Bésica es:

P14. ;Qué aspecto del 76,54 98,853 -,241 ,802
docente de Matematica

Basica consideras mas

importante?
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P15. Cree usted que
aprendiendo la
Matematica Basica con
ejemplos de problemas
reales y una
participacion activa
reforzara su aprendizaje
significativo.

P16. Usted presentd
dificultades en el uso
del aula virtual o
software matematico.
P17. Usted considera
que se debe usar
herramientas
tecnologicas de Ultima
generacion para evaluar
el aprendizaje de la
asignatura de
Matematica Basica.
P18. Usted considera
que es necesario contar
con el dominio,
habilidad y destreza en
la solucion de
problemas y ejercicios
matematicos propuestos
por el docente en clases.
P19. Al encontrar
soluciones a problemas
y ejercicios
matematicos mediante
el uso de herramientas
tecnologicas, usted
socializa su experiencia
con sus compafieros.
P20. Usted colabora 'y
apoya a sus comparieros
que tienen dificultades
en el proceso de
aprendizaje de
Matematica Bésica.
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P21. Usted organiza. 76,03 85,862 ,498 ,760

decide y asume con

responsabilidad las

actividades

programadas en la

asignatura de

Matematica Basica.

P22. La evaluacion 75,92 84,994 ,545 157
realizada por el docente

esta basada en los

informes, trabajos

practicos y

exposiciones

presentadas.

P23. El docente de 75,87 84,097 572 ,755
Matematica Bésica al

evaluar el trabajo

presentado realiza:

correcciones,

comentarios y

retroalimentacion.

P24. El docente realiza 76,08 86,897 ,408 , 7164
retroalimentacion de los

temas avanzados antes

del examen de

Matematica Basica.

P25. Coopero e 76,09 85,389 ,494 , 7159
interactio con mis

compafieros de clases

para la solucion de

tareas y otras

actividades educativas.

P26. Usted asiste a 75,66 85,083 ,557 157
clases con todos los

materiales e

instrumentos necesarios

para el desarrollo de las

clases de Matematica

Basica.

P27. El docente de 75,57 85,059 ,557 157
Matematica Basica es

respetuoso y tolerante

con las opiniones,

preguntas y aportes

brindados por los

estudiantes.
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P28. La programacion 75,77 84,752 ,588 ,7156

de las actividades de la
asignatura de
Matematica Basica es
claray realizada en sus
respectivas fechas.
P29. Las evaluaciones 75,58 85,706 511 ,759
realizadas en la
asignatura de
Matematica Basica
estan en funcion de los
contenidos teoricos del
silabo presentado.
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Anexo E. Autorizacion

Cusco 12 de junio del 2022

Sefor

Dr. Luis Mendoza Quispe
VICERRECTOR ACADEMICO DE LA UNIVERSIDAD ANDINA DEL CUSCO
PRESENTE

ASUNTO: SOLICITA AUTORIZACION PARA REALIZAR ENCUESTA
A ESTUDIANTES DE ESTUDIOS DE FORMACION GENERAL

De mi mayor consideracion;

Tengo el agrado de dirigirme a Ud. Para saludarlo cordialmente y a su vez solicitarle
tenga a bien autorizar la realizacién de encuesta a estudiantes de Estudios de Formacion
Generales, con fines de elaboracién de proyecto de tesis; Resolucién N2 0973-2018/EPG-UAC
de fecha 19 de diciembre del 2018; sobre “METODOLOGIA ACTIVA EN LA ENSENANZA DE
MATEMATICAS BASICA EN ESTUDIOS DE FORMACION GENERAL DE LA UNIVERSIDAD ANDINA,
SEDE CENTRAL CUSCO 2018-1".

Sin otro particular, hago propicia la ocasion para expresarle las muestras de mi
especial consideracion,

Docente DAMFQE-UAC
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Anexo F. Plan Curricular.
e Plan Curricular Medicina Humana:
https://drive.google.com/file/d/1-0xImshp6mD44WI_ckrYI5t8 ACtlhzzj/view?usp=share_link
e Plan Curricular Turismo:

https://drive.google.com/file/d/11EOA5QfN8EgsnHwUISvuJH5nLpo 30Tw/view?usp=share li
nk

e Plan Curricular Derecho:

https://drive.google.com/file/d/1mfvGzPD35SZ0Y AMaYzBObhIMdzB7LSqgrJz/view?usp=share li
nk

Propuesta plan Curricular:

https://1drv.ms/w/slAVHKMNmM A-P2ga5VvShHwPV-0dPe0g?e=GLTHMH
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https://drive.google.com/file/d/11EOA5QfN8EgsnHwUlSvuJH5nLpo_3OTw/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/11EOA5QfN8EgsnHwUlSvuJH5nLpo_3OTw/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/1mfvGzPD3SZOYAMaYzBQbIMdzB7LSgrJz/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/1mfvGzPD3SZOYAMaYzBQbIMdzB7LSgrJz/view?usp=share_link
https://1drv.ms/w/s!AvHkMNm_A-P2ga5VvShHwPV-odPe0g?e=GLTHMH

Universidad . . . .
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Anexo G. Silabos
Primer bloque:

https://drive.google.com/file/d/1cFLenRJh- 6eB663yjIF9LRKPVgTLaRP/view?usp=share link

Segundo Bloque:

https://drive.google.com/file/d/IRfXVKI HFGatoLWUfsyz0 PcL5XDY336/view?usp=share lin
k

Propuesta de Silabo
Silabo primer bloque:

https://1drv.ms/w/s!lAVHKMNmM A-P2ga5U4af\VV3VZSINTVOw?e=MIAHUH

Silabo segundo bloque

https://1drv.ms/w/s!lAVHKMNmM A-P2ga5eOsxwlyKbTI4FhQ?e=T8PJSw
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https://drive.google.com/file/d/1RfXVKI_HFGatoLWUfsyz0_PcL5XDY336/view?usp=share_link
https://1drv.ms/w/s!AvHkMNm_A-P2ga5U4afV3VZSJNfV0w?e=MIAHUH
https://1drv.ms/w/s!AvHkMNm_A-P2ga5eOsxwIyKbTI4FhQ?e=T8PJSw

Anexo H.

Instrumentos aplicados

Estudiantes.

INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE
DATOS APLICADO A ESTUDIANTES DE LA
ASIGNATURA DE MATEMATICA BASICA
UNIVERSIDAD ANDINA DEL CUSCO
ESCUELA DE POST GRADO
MAESTRIA EN DOCENCIA UNIVERSITARIA

—

En nuestro medio uno de los problemas que viene afrontando el sistema educativo al nivel
superior radica en el drea de Matematica Bésica fundamentalmente en el proceso de
ensefianza y aprendizaje: en la resolucion de problemas matematicos, es por ello que
surge la necesidad de optimizar los procesos con la utilizacion de la metodologia activa
en el ciclo de formacion general y fortalecer el perfil del ingresante para lo cual, pedimos
su colaboracion a contestar las preguntas del siguiente cuestionario de manera veraz
agradeciéndole anticipadamente su contribucion.

A.- DATOS GENERALES

Sexo: a) Masculino () b) Femenino ()()

Los estudios de educacion basica regular lo realizaron en un colegio

a) Estatal <)
b) Particular ()
¢) No escolarizado (-

DATOS ESPECIFICOS (PERSPECTIVAS DEL ALUMNO CON RESPECTO A
LA ASIGNATURA DE MATEMATICA BASICA)

Pregunta N° 01: La metodologia que usa el docente es:

a) Inductivo-deductivo ()
b) Analitico-sintético (><i
¢) Metodologia activa )
d) Metodologia aula invertida ¢.3)

Péagina | |
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Pregunta N° 02: Estd de acuerdo con la metodologia que utiliza el docente en las

sesiones de clase de Matematica Bisica.

a) Nunca A
b) A veces ( )
" ¢) Casi siempre ¢ .2
d) Siempre (D24

Pregunta N° 03: ;Qué herramientas y recursos tecnologicos utiliza el docente para

que el aprendizaje de la asignatura de Matemidtica Bisica sea activa?

a) Libros y revistas virtuales

b) Diapositivas y videos

¢) Videoconferencias y software matematico
d) Mensajeria sincronica y asincronica

Pregunta N” 04: La metodologia activa (participacion del estudiante) que emplea el

docente de Matematica Basica es:

a) Muy bueno p(f
b) Bueno (

c) Regular ()
d) Malo G 3

Pregunta N® 05: El rendimiento académico de los estudiantes en forma general de

Matemadtica Basica para usted es:

a) Muy bueno ()
b) Bueno { 3
¢) Regular >
d) Malo ()

Pregunta N° 06: ;A qué motivo atribuyes ¢l bajo rendimiento en Matematica

Bisica?

a) Eldocente improvisa contenidos en la sesion de clases
b) El profesor explica solo para si

¢) Los alumnos no tienen participacion activa

d) Desconocimiento del docente sobre recurso tecnoldgicos  (

—
—

Pagina | 2
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Pregunta N° 07: ;Cual cree usted que es la razén principal por el que se estudia la

asignatura de Matemitica Basica?

a) Aplicar lo aprendido en la vida y en el trabajo profesional ()

b) Es una asignatura obligatoria y pre-requisito G

¢) Es necesario en mi perfil de egresado G25)

d ) Es una asignatura de ciencias basicas bQ
Pregunta N" 08: ; Qué aspecto cree usted que es mis importante para ¢l aprendizaje
de Matemitica Basica?

a) Saber leer y comprender los problemas £ )

b) Saber analizar v sintetizar el problema <]

¢) Saber interpretar ¢l mensaje del autor ()

d) Saber hacer calculos numéricos ()

Pregunta N° 09: ;Cudntas horas diarias de estudio le dedica a la asignatura de
Matematica Bisica?

a) Menos de una hora )
b) Una a dos horas <
¢) Dos a tres horas ¢ )
d) Esporddicamente ()

Pregunta N° 10: Cuando estudia la asignatura de Matemadtica Bisica ;Quién

absuelve sus dudas?

a) El profesor (76
b) El compaiiero ()
¢) La bibliografia sugerida {2
d) Bibliografia y videos no sugeridos ( )

Pregunta N° 11: Considera usted que el contenido de Matemiticas Basica es de
utilidad para el perfil de egresado:

a) Nunca

b) A veces

¢) Casi siempre
d) Siempre

—~ -~ T~
'

X

Pagina | 3
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PERSPECTIVAS DEL ALUMNO CON RESPECTO AL DOCENTE

Pregunta N° 12: El docente de Matemdtica Basica utiliza herramientas tecnolégicas

para el proceso de ensefianza.

a) Nunca ]
b) A veces £ )
¢) Casi siempre K 9

d) Siempre 94

Pregunta N° 13: El proceso de ensefianza aprendizaje del profesor de Matematica

Basica es:

a) Muy bueno ()

b) Bueno <
¢) Regular [
d) Malo ¢ 3

Pregunta N° 14: ;Qué aspecto del docente de Matemitica Basica consideras mas
importante?

a) Al inicio despierta tu curiosidad e interés por el tema N
b) Entra al salon y expone inmediatamente el tema

¢) Pregunta si tiene conocimientos previos respecto al tema
d) Entrega fichas de trabajo v luego desarrolia

—— —

)
)
)

Pregunta N” 15: Cree usted que aprendiendo la Matematica Bisica con ejemplos de

problemas reales y una participacién activa reforzara su aprendizaje significativo.

a) Nunca ()

b) A veces

¢) Casi siempre ()

d) Siempre <)
Pregunta N” 16: Usted presentd dificultades en el uso del aula virtual o software
matematico.

a) Nunca 0

b) A veces =<

¢) Casi siempre ¢ )

d) Siempre )
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DERECHOS DE AUTOR RESERVADOS




Pregunta N 17: Usted considera que se debe usar herramientas tecnolbgicas de

ultima generacion para evaluar el aprendizaje de la asignatura de Matemitica
Basica.

a) Nunca ( )
b) A veces [v>4]
¢) Casi siempre ( )
d) Siempre { %)

Pregunta N° 18: Usted considera que es necesario contar con el dominio, habilidad
y destreza en la solucion de problemas y ejercicios matematicos propuestos por el

docente en clases.

a) Nunca {2
b) A veces 4
¢) Casi siempre { )
d) Siempre (

Pregunta N° 19: Al encontrar soluciones a problemas y ejercicios matem:ticos

mediante el uso de herramientas tecnologicas, usted socializa su experiencia con sus

compafieros.
a) Nunca ?><l/
b) A veces kL)
c¢) Casi siempre ¢
d) Siempre ()

Pregunta N® 20: Usted colabora y apoya a sus compaieros que tienen dificultades

en el proceso de aprendizaje de Matem:itica Basica.

a) Nunca S go10ue Y0 dampor o €
b) A veces [ |
¢) Casi siempre ()
d) Siempre

Pregunta N° 21: Usted organiza, decide y asume con responsabilidad las actividades
programadas en la asignatura de Matematica Basica.

a) Nunca ¢ )
b) A veces ( )
¢) Casi siempre 99,
d) Siempre )
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Pregunta N° 22: La evaluacion realizada por el profesor esti basada en los informes,

trabajos pricticos y exposiciones presentadas.

a) Nunca
b) A veces

- ¢) Casi siempre
d) Siempre

Pregunta N° 23: El docente de Matematica Basica al evaluar el trabajo presentado

realiza: correcciones, comentarios y retroalimentacion.

a) Nunca

b) A veces

¢) Casi siempre
d) Siempre

~ -
et ~

(

Pregunta N° 24: El docente realiza retroalimentacion de los temas avanzados antes

del examen de Matemitica Bdsica.

a) Nunca

b) A veces

¢) Casi siempre
d) Siempre

— — ]~
—

)
)

Pregunta N” 25: Coopero e interactio con mis compaiieros de clases para la solucién

de tareas y otras actividades educativas.

a) Nunca

b) A veces

¢) Casi siempre
d) Siempre

Pregunta N* 26: Usted asiste a clases con todos los materiales ¢ instrumentos

necesarios para el desarrollo de las clases de Matematica Basica.

a) Nunca

b) A veces

¢) Casi siempre
d) Siempre

DERECHOS DE AUTOR RESERVADOS
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Pregunta N° 27: El docente de Matem:tica Bdsica es respetuoso y tolerante con las

opiniones, preguntas y aportes brindados por los estudiantes.

a) Nunca [ G
b) A veces ()
. ¢) Casi siempre ( )
d) Siempre =g

Pregunta N° 28: La programacion de las actividades de la asignatura de Matemitica

Bisica es clara y realizada en sus respectivas fechas.

a) Nunca [ (O
b) A veces ¢ J
¢) Casi siempre G )
d) Siempre T

Pregunta N°29: Las evaluaciones realizadas en la asignatura de Matem:tica Basica
estin en funcion de los contenidos tedricos del silabo presentado.

a) Nunca

b) A veces

¢) Casi siempre
d) Siempre

— — -
vgvv
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Docentes.

INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS APLICADO
A DOCENTES DEL DEPARTAMENTO DE MATEMATICAS,
FISICA, QUIMICA Y ESTADISTICA DE LA UNIVERSIDAD
ANDINA DEL CUSCO

ESCUELA DE POST GRADO
Maestria en Docencia Universitaria

En nuestro medio uno de los problemas que viene afrontando el sistema educativo al nivel
superior radica en el drea de Matemdtica Bdsica fundamentalmente en el proceso de
ensefianza y aprendizaje, en la resolucion de problemas matemdticos; es por ello que
surge la necesidad de optimizar este proceso con la utilizacion de la metodologia activa
en el ciclo de formacion general para fortalecer el perfil del ingresante y egresado: para
lo cual, pedimos su colaboracion al contestar las preguntas de este cuestionario de manera
veraz agradeciéndole anticipadamente su contribucion.
PERSPECTIVAS DE LOS DOCENTES DE MATEMATICAS BASICAS DE LA

UNIVERSIDAD ANDINA DEL CUSCO

Pregunta N 01: Marque la respuesta que mejor se ajusta a la pregunta: ;Qué
documento o aspecto toma en cuenta para la elaboracion del contenido silabico de
la asignatura de Matematica Bisica?

a) Sumilla existente en el Departamento Académico de Matemadticas, Fisica,

Quimica y Estadistica ( )
b) Sumilla planteada por la Escuela Profesional )
¢) A Pedido de los estudiantes y egresados y grupos de interés ( )
d) Elabora Ud. juntamente con la comision académica A |

Pregunta N° 02: Marque la respuesta que mejor se ajusta a la pregunta: ;Qué
importancia tiene para Ud. el silabo de la asignatura de Matematica Basica?

a) Esun documento Gtil para el estudiante y egresado { )
b) Esun documento util del plan de estudios ()
¢) Esundocumento de evaluacion para SINEACE ()
d) Es un instrumento que orienta una accion didactica (X)
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Pregunta N° 03: El contenido silibico de Matemaitica Basica planteado por la

instancia respectiva recoge los conocimientos, habilidades y destrezas de los

estudiantes.
a) Nunca (-
"b) A veces ()
c) Casi siempre )
d) Siempre {: =)

Pregunta N° 04: Usted tiene la posibilidad de modificar el silabo una vez que es
entregado a instancias de control superior y/o estudiante.

a) Nunca (2l
b) A veces ()
¢) Casi siempre i
d) Siempre ()

Pregunta N° 05: El primer dia de clases de Matematica Basica realiza una evaluacion

de diagndstico de saberes previos a los estudiantes.

a) Nunca )
b) A veces )
¢) Casi siempre (-
d) Siempre [ 5

Pregunta N 06: Al inicio de la sesién de clase de Matematica Basica ;Cudl de las

actividades realiza?

a) Revisa si el estudiante cumple con las tareas ()
b) Toma examen oral de sesiones anteriores ¢ )
¢) Preguntas de conocimientos previos del tema a desarrollar ()
d) Retroalimenta temas anteriores (>Q \

Pregunta N 07: Segin el constructivismo de Lev Vygostski, ¢l aprendizaje
significativo en el estudiante se realiza sobre la base solida de:

a) Sus aprendizajes en la vida diaria ()
b) La contribucion del estudiante con sus conocimientos previos ()
¢) La aplicacion de métodos activos 3

d) Todos los anteriores (7%
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Pregunta N° 08: ;Cudl de los métodos socializados utiliza usted para un mejor
desarrollo de la Matematica Bisica?

a) Flipped Classroom (7() \

b) Aprendizaje cooperativo [
‘¢) Mentimeter ()

d) Phillips 66 ¢ 9

Pregunta N° 09: Para que la participacién de los alumnos en clase sea activa ;Cuil

de las técnicas utiliza usted para la enseflanza de Matematica Bisica?

a) Exposicion, discusion o debate

b) Estudio de casos

¢) Exposicion, simulacion de modelos matematicos
d) Aprendizaje Basado en Problemas

—
S -

D

)

Pregunta N° 10: Si se sabe que la participacion de los estudiantes y la resolucion de
casos son la columna vertebral de la metodologia activa, es decir supone que el
estudiante sea protagonista del aprendizaje y este se basa en un proceso constructivo

y resolutivo ;Con qué frecuencia lo aplica?

a) Nunca ( )
b) A veces ( )
¢) Casi siempre AL
d) Siempre G )

Pregunta N° 11: ;Qué herramientas y recursos tecnolbgicos cree usted que son

mejores para que la ensefianza de Matematica Basica sea activa?

a) Libros y revistas virtuales G )
b) Diapositivas y videos

¢) Videoconferencias y software matematico (5€)
d) Mensajeria sincronica y asincronica (?X '

Pregunta N° 12: Segun Piaget ;Qué papel juega la estructura cognitiva en el proceso
de ensefianza y aprendizaje de la asignatura de Matematica Basica?

a) Es la base para el conocimiento procedimental
b) Ayuda a solucionar problemas metodoldgicos
c) Es base fundamental del proceso de ensefianza
d) Determina ¢l coeficiente intelectual del estudiante

~

<X
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Pregunta N° 13: En el desarrollo del contenido de Matemitica Bisica en las
diferentes Escuelas Profesionales usted:

a) Incluye temas adicionales al silabo )
b) Incluye temas de acuerdo al perfil del egresado )

. ¢) Se basa estrictamente en la sumilla ™ -
d) Emplea el mismo contenido que en las otras escuelas profesionales  (

——~

Pregunta N° 14: El rendimiento académico de los estudiantes en la asignatura de
Matemitica Bisica es:

a) Muy bueno ()
b) Bueno ()
¢) Regular QQ‘
d) Malo ()

Pregunta N° 15: Los estudiantes de Matemitica Bdsica muestran interés en

metodologias nuevas con el acompaifiamiento de herramientas tecnoldgicas.

a) Nunca

b) A veces

¢) Casi siempre
d) Siempre

I~
) - N
’

—
—

PERSPECTIVAS DEL DOCENTE RESPECTO A LA GESTION
ADMINISTRATIVA

Pregunta N° 16: El Director del Departamento Académico de Matemiticas, Fisica,
Quimica y Estadistica coordina con las distintas escuelas profesionales la inclusion
de la asignatura de Matematicas Basicas en el plan de estudios.

a) Nunca ( )
b) A veces L0
¢) Casi siempre (. )
d) Siempre O

Pregunta N 17:;Se actualiza constantemente la sumilla de Matematica Bésica?

a) Nunca ( )
b) A veces (S
¢) Casi siempre (DN
d) Siempre £ )
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Pregunta N" 18: La elaboracion y/o actualizacion del contenido del silabo de
Matematica Bdsica es a propuesta de:

a) Profesor de la asignatura ( )

b) Director de la Escuela Profesional g NI
. ¢) Comision académica del departamento ( )

d) Grupos de interés y egresados ¢ A

Pregunta N" 19: ;Cuidl de los items cree que es mis importante para constituir la
asignatura de Matemitica Basica en los planes de estudios de las diferentes escuelas

profesionales?

a) Demanda del mercado laboral competente (
b) Avance de la ciencia y tecnologia (
¢) Sugerencia del SINEACE (
d) Requerimientos de egresados y grupos de interés (

7y
)
)
)

Pregunta N° 20: Al culminar el semestre académico ;Usted propone un plan de

mejoras en la asignatura?

a) Nunca ¢ i)
b) A veces (7&)
¢) Casi siempre G
d) Siempre {3

Pregunta N" 21: En la asignatura de Matem:itica Basica se realizan practicas de
laboratorio utilizando software matemitico disefiado para tal fin.

a) Nunca ¢ )
b) A veces ( )
c) Casi siempre ()Q .
d) Siempre ()

Pregunta N°22: Usted ;Concluye con el contenido tematico propuesta en el silabo

para su posterior evaluacion?

a) Nunca ( )
b) A veces £ D)
¢) Casi siempre (75 -
d) Siempre ()
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Pregunta N°23: En un proceso formativo es suficiente que el estudiante recopile y

analice su desarrollo cognitivo para lograr el objetivo de aprendizaje.

a) Nunca ¢ )
b) A veces (

- ¢) Casi siempre (A -
d) Siempre [ |

Pregunta N°24: Usted pone en practica procedimientos de evaluacion acorde con la
metodologia activa.

a) Nunca (R |
b) A veces (=)
¢) Casi siempre A
d) Siempre (- ¥

Pregunta N°25: Usted considera topicos principales y esenciales del contenido de la

asignatura con fines de evaluacion.

a) Nunca (= )
b) A veces ( )
¢) Casi siempre (5%)+
d) Siempre (i %5

Pregunta N°26: Como docente de Matematica Basica la evaluacion en la
metodologia activa considera: estrategias, técnicas, temarios y objetivos de

aprendizaje que guardan relacion entre si.

a) Nunca L)
b) A veces O |
¢) Casi siempre X
d) Siempre ()

Pregunta N°27: En la evaluacion de aprendizaje usted exige la participacion activa

del estudiante al inicio, proceso y final de Ia sesion.

a) Nunca { }
b) A veces (4,0
¢) Casi siempre ()'\)‘
d) Siempre (
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Pregunta N°28: Usted explica sobre la ribrica de evaluacion, qué se evalia, como se

evalia, instrumentos, puntajes, con qué criterios en cada unidad de aprendizaje.

a) Nunca ( )
b) A veces £ 2)
¢) Casi siempre )
d) Siempre ()

Pregunta N°29: ; Cudl cree usted que es la estrategia y/o técnica de evaluacion mds
idonea en la metodologia activa?

a) Evaluacion competencial de conocimientos tedricos ()
b) Evaluacion formativa y criterios de evaluacion ()
¢) La autoevaluacion y coevaluacion grupal. o)
d) Evaluacion de competencias y habilidades individuales. R

Pregunta N°30: Informa a sus estudiantes sobre el resultado de evaluacion y el
progreso de su investigacion formativa.

a) Nunca ()
b) A veces ¢ 9
¢) Casi siempre ko
d) Siempre AN

Pregunta N°31: Usted ha presentado problemas en el uso del aula virtual para
alcanzar videoconferencias, foros, cuestionarios, grabaciones de sesiones, pizarras

interactivas e informacion referente a la asignatura.

a) Nunca ol
b) A veces ( )
c¢) Casi siempre ¢ 9
d) Siempre [ |

Pregunta N°32: Los criterios de evaluacion se deben consensuar entre el docente y

los estudiantes para promover su participacion activa.

a) Nunca ( )
b) A veces PN -
¢) Casi siempre ( )
d) Siempre ()
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Pregunta N°33: Previo a la sesion de aprendizaje, usted expone aplicaciones del

contenido tematico a la realidad regional para motivar la participacion activa de los
estudiantes.

a) Nunca

b) A veces

¢) Casi siempre
d) Siempre

—
g‘-’
T

—
S
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